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1.PROFESORADO

Blanca Sanchez Mufioz es la responsable de la imparticion de la materia de Geografia
e Historia, para los cursos de 2° y 4°de la ESO. La materia se encuentra adscrita al

Departamento Sociolingtiistico del centro IESO “Las Villuercas”.
2.INTRODUCCION

Esta programacion didactica tiene como finalidad educativa desarrollar la capacidad del
alumnado para adquirir unos conocimientos basicos sobre los fendmenos sociales y las
principales relaciones que se dan entre ellos. Al mismo tiempo que se potencia la
adquisicion de las habilidades necesarias para formular hipétesis, resolver problemas, y
desarrollar actitudes de curiosidad e interés por lo social que permita al alumnado

aproximarse de forma critica a la realidad social y natural en la que estan inmersos.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, aprobado por el Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional (MEYFP), El Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por
el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en
la Comunidad Autéonoma de Extremadura, publicado en BOE 76, del 30 de marzo de 2022,
estan enmarcados en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. El presente documento se

refiere a la programacion de segundo y cuarto curso de ESO de esta materia.

En ella se adopta una vision integrada de los contenidos que persigue el desarrollo
armonico de la persona, en la que el aprendizaje de conceptos y procedimientos no puede
separarse de las actitudes, valores y normas que rigen la vida en sociedad. Se pretende
lograr un aprendizaje significativo que no solo permita la memorizacién comprensiva, sino
también la reflexién critica de lo aprendido. Y es que, la geografia y la historia, ademas de
desarrollar las facultades cognitivas basicas, contribuyen a que el alumnado tenga una
vision global del mundo y un conjunto de valores que le permita adoptar una actitud ética y

comprometida en la sociedad democratica.

Mediante el aprendizaje de los hechos sociales el alumnado debera adquirir
procedimientos y actitudes tan importantes como el analisis critico, la formulacion de
hipotesis, la utilizacion de fuentes de informacion diversas, la confrontacion de datos, la
valoracién del patrimonio, etc. En definitiva, todas aquellas capacidades y aptitudes que le
ayuden a desarrollar su capacidad autorreflexiva, a comprender mejor la realidad que les

rodea y a invertir en ella desde el respeto al pluralismo, la libertad, la justicia, la igualdad y la



responsabilidad.

A la hora de elaborar la programacién hay que tener en cuenta que, asi como el
Real Decreto anteriormente mencionado que establece el curriculo de la ESO y nos aporta
la administracion educativa, se corresponde con el primer nivel de concrecién de las
ensefianzas que han de ofertarse a nuestros alumnos; y el Proyecto Curricular de Etapa
para el Centro seria el segundo nivel de concrecién, adaptando lo establecido por el Real
Decreto para el centro educativo en cuestién; se precisa de un nuevo proceso de
concrecion para las situaciones especificas, las aulas y los casos individuales. Estas
concreciones son las que permiten regular y racionalizar nuestro trabajo como profesores y

se realizan en la programacién didactica, tercer nivel de concrecion.

Esta, por otra parte, establece una secuencia ordenada de las unidades didacticas
que vamos a trabajar durante el ciclo cumpliendo la funcién de articular el proceso de

ensefanza-aprendizaje de nuestro/s grupo/s de alumnos/as.

El proceso de elaboracion de las programaciones, y dentro de estas, de unidades
didacticas, tiene como referencia, por una parte, el curriculo establecido y por otra, las
necesidades del alumnado, en un curso concreto. Cada unidad desarrollada debe mantener
una relacion con las decisiones globales relativas al centro (PEC) y con la secuenciaciéon
curricular desarrollada a lo largo de la etapa (PCC) que se articula en objetivos didacticos

propios de cada unidad que son objeto de evaluacion.

Asi pues, hay que realizar una vinculacién para garantizar la coherencia con las
estrategias de intervenciéon didactica acordadas en el PCC y porque las medidas de
atencion a la diversidad, y su posible correlato (las adaptaciones) puede hacer necesario
incorporar ajustes en las programaciones cuyos criterios deben recogerse en el PCC en una

estrategia de elaboracion vertical.

3. JUSTIFICACION TEORICA DE LA
PROGRAMACION

El marco tedrico en el que nos basamos para disefar y elaborar nuestra programacion,
lo constituyen las teorias del desarrollo cognitivo y del aprendizaje, con sus implicaciones

metodoldgicas y didacticas.

La adolescencia es una etapa en la que tienen lugar importantes y grandes cambios,
que posteriormente veremos, entre estos el que afecta mas en nuestro trabajo es que el

adolescente accede a nuevas formas de pensamiento alcanzando un nuevo y superior nivel



caracterizado por una mayor autonomia y rigor en su razonamiento.

El desarrollo cognitivo no es solo un conjunto de estrategias de razonamiento que
pueden aplicarse a cualquier contenido, sino que también consiste en un conjunto de
informaciéon que depende de la experiencia de cada alumno, y cuya asimilacion se

encuentra relacién con la capacidad de desechar o contradecir las ideas previas.

El conocimiento humano se rige por criterios funcionales en lugar de por criterios
estrictamente logicos, como apuntaba Piaget en su caracterizaciéon del pensamiento formal.
Uno de los rasgos caracteristicos de las concepciones espontaneas corresponde a su alto
poder predictivo en la vida cotidiana; por esto es por lo que las ideas previas no se
modifican ante la primera contrariedad. Los seres humanos nos resistimos a modificar
nuestras ideas ante cualquier fendmeno. Sélo cambiamos de teoria cuando disponemos de

otra mas completa.

La adquisicion de nueva informacion, en el aprendizaje significativo, es un proceso que
depende de las ideas que ya posee la persona, y se produce a través de la interaccion entre
la nueva informacion y las ideas existentes en la estructura cognoscitiva, siendo el resultado

de esta interaccién una asimilacion entre los viejos y nuevos significados.

El conocimiento, segun Piaget, es siempre el resultado de un proceso de
construccién. El aprendizaje escolar no consiste en una recepcion pasiva del conocimiento,
sino mas bien en un proceso activo de elaboracion: los errores de comprensiéon provocados
por las asimilaciones incompletas o incorrectas del contenido, son peldafos utiles de este
proceso activo de elaboracion y sirven de retroalimentacién para orientar las futuras

acciones de los alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El profesor es el agente mediador entre los contenidos del curriculo escolar y el
alumno, que construye el conocimiento relativo a dichos contenidos. La tarea del docente
debe consistir en programar las actividades y situaciones de aprendizaje adecuadas, que
permitan conectar activamente la estructura conceptual de la disciplina con la estructura

cognoscitiva previa de cada alumno.

LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO.
Debemos comenzar por explicar que el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia,

tiene como objeto de estudio el conocimiento de la organizacion y del funcionamiento de la
sociedad, asi como del territorio en el que se asienta. Desde ese punto de partida, dos
seran los principios en torno a los que se articulara su desarrollo curricular.

En primer lugar, atender de manera destacada a la tarea de la propia construccién

del alumno como individuo, aspecto que exige una cooperacion activa en todo aquello que

le permita formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus potencialidades y



limitaciones, al tiempo que desarrollar, dentro de lo posible, todo su potencial intelectual y
humano. En este sentido, aprender o afianzar su dominio de técnicas y herramientas
propias de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia contribuyen a dotarles de una mayor
autonomia y convertirlos en sujetos de nuevos aprendizajes, convirtiéndose en un
instrumento de primer orden de cara a su desarrollo como personas independientes y
activas, capaces de asumir retos presentes o futuros en lo personal y/o profesional, asi
como de establecer relaciones en condiciones de igualdad y cooperacion con otros seres
humanos. Paralelamente el trabajo de actitudes ligadas a nuestra materia contribuye a su
desarrollo como ser moral, ayudandolos a asumir, desde la libertad de la eleccién personal,
la necesidad de un cédigo ético basado en el respeto a los valores de convivencia
democraticos inspirados en la Constitucion y en la Declaracion Universal de los Derechos

Humanos.

En segundo término, fomentar el caracter socializador de este tipo de ensefianzas,
asumiendo la importancia de trabajar todo aquello que facilite la insercién de los alumnos/as
en su grupo social de referencia, entendido esto tanto en lo académico/profesional como en
lo que respecta al conocimiento y aplicacién de sus derechos y obligaciones ciudadanas.
Labor socializadora ésta a la que la materia en cuestién ha contribuido tradicionalmente
aportando su estudio serio y riguroso de las relaciones que, a lo largo del tiempo y del
espacio, se han venido estableciendo entre grupos humanos-grupos humanos y grupos
humanos-medio ambiente. Aportacion que quedaria, en cualquier caso, incompleta si no
tuviéramos en cuenta las distintas escalas espaciales en las que se desarrolla la vida
humana, esto es, el planeta, Europa y Espafa, pero también el ambito regional, pues
debemos tener como referente que nos encontramos con personas que desarrollaran la
mayor parte de su vida en Extremadura. En ese sentido, conocer e implicarse en su realidad

y proyectos de futuro parece ser una necesidad ineludible.

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los alumnos y
alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motor; desarrollar y consolidar los habitos de
estudio y trabajo, asi como habitos de vida saludables, preparandolos para su incorporacion
a estudios posteriores y para su insercion laboral; y formarlos para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones de la vida como ciudadanos y ciudadanas.

En esta etapa, se prestara una atencion especial a la orientacion educativa y profesional del
alumnado, y a la adquisiciéon y desarrollo de las competencias establecidas en el Perfil de
salida al término de la Ensefianza Basica, y se incidira en la correcta expresion oral y escrita

y en el uso de las matematicas. Para fomentar la integracion de las competencias, se



dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacidon de proyectos significativos y
relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

Ademas, a fin de promover el habito de la lectura, en la Educacién Secundaria Obligatoria
se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias, y, sin
perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educaciéon emocional y en valores, la igualdad de
género y la creatividad se trabajaran igualmente en todas las materias. En todo caso, se
fomentaran de manera transversal la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual, la
formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto
mutuo y la cooperacién entre iguales.

En funcién de todo lo anterior, la materias impartidas por nuestro departamento

trataran de favorecer:

La adquisicién de conceptos, datos y teorias elaboradas por los distintos saberes sociales
(Economia, Antropologia, Sociologia, Historia del Arte,...) utilizando, en cualquier caso los
asociados a la Geografia e Historia como eje conductor tanto por su tradicion académica
como por su capacidad estructuradora y globalizadora, sin renunciar, en cualquier caso a
las aportaciones del resto de las disciplinas, como via para obtener un conocimiento mas
rico y complejo del fendmeno humano. Conocimiento éste que resulta imprescindible para la
identificacion de la propia comunidad a la que se pertenece, para el conocimiento de otras
realidades culturales y para la comprension e interpretacién del fenédmeno social en sus

distintas manifestaciones espaciales y temporales.

El desarrollo de competencias vinculadas tanto con la obtencién y tratamiento critico de la
informacion procedente de diversas fuentes, como con el analisis de proyectos vy
comportamientos sociales como paso previo para establecer juicios de valor y, en ultima
instancia, construir la propia identidad moral. La comprensién del caracter complejo de los
hechos sociales, valorando la multiplicidad de factores y/o causas que inciden en ellos asi
como la importancia de considerar las consecuencias medioambientales, sociales, politicas,

economicas y culturales que se derivan de las acciones humanas.

La capacidad y competencia de los individuos para disfrutar del patrimonio natural,
histérico y artistico, entendiéndolo como una via para el enriquecimiento personal pero
también como un legado de las generaciones pasadas, asumiendo el reto de contribuir a su

conservacién y mejora para entregarlo a las generaciones futuras.



Una dimensién moral, entendida como necesidad de asumir los valores propios del
Humanismo y la Democracia, esto es, de comprender la importancia de la tolerancia y la
solidaridad en un mundo cada vez mas diverso e interrelacionado y en el que el didlogo y la

cooperacion se configuran como un instrumento valido en la resolucién de conflictos.

Por todo ello podemos decir que el trabajo que se realizara desde nuestro departamento
tratara de aplicar los nuevos modelos de ensefanza-aprendizaje llegados con la LOMLOE.
Aunque la terminologia haya cambiado en los ultimos afios el desarrollo de competencias y

la autonomia de nuestros alumnos seguira siendo el eje vertebrador de nuestro trabajo.

4. OBJETIVOS.

En la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE),los objetivos se definen como los
logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave. Asi,acorde con el
articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacién Secundaria Obligatoria

contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permita:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias

tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.



f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

9) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de manera apropiada.
i) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimensiéon humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el
respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.
Objetivos de las Ciencias Sociales para la Educaciéon Secundaria Obligatoria

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econémicos y culturales y utilizar este conocimiento
para comprender la pluralidad de causas que explican la evolucién de las sociedades

actuales.

2. l|dentificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos basicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y las que los grupos
humanos establecen en la utilizacién del espacio y de sus recursos, valorando las

consecuencias de tipo econémico, social, politico y medioambiental.

3. Comprender el territorio como el resultado de la interaccion de las sociedades sobre el

medio en que se desenvuelven y al que organizan.

4. ldentificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad geografica
del mundo y de las grandes areas geoecondmicas, asi como los rasgos fisicos y humanos

de Europa y Espaia.



5. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
histéricos relevantes de la historia del mundo, de Europa y de Espana para adquirir una
perspectiva global de la evolucién de la Humanidad y elaborar una interpretacion de la
misma que facilite la comprensién de la pluralidad de comunidades sociales a las que se

pertenece.

6. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia hacia otras
culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar por ello a un

juicio sobre ellas.

7. Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar el patrimonio natural,
historico, cultural y artistico, asumiendo la responsabilidad que supone su conservacion y

apreciandose como recurso para el enriquecimiento individual y colectivo.

8. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las ciencias sociales para que
su incorporacién al vocabulario habitual aumente la precisién en el uso del lenguaje y

mejore la comunicacion.

9. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacioén verbal, gréafica, iconica,
estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la que proporciona el
entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las tecnologias de la informacion,
tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicar a los demas de manera organizada e

inteligible.

10. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva, critica y
tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el dialogo como una

via necesaria para la solucion de los problemas humanos y sociales.

11. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus valores y
bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un logro irrenunciable y
una condicidon necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias
e injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados de

sus derechos o de los recursos econdmicos necesarios.

Objetivos didacticos.

e Conocer la configuracibn geografica de la Union Europea (relieve,
hidrografia...).
Exponer los precedentes historicos.
Desarrollar el origen y formacion de la institucion.
Explicar el grado de importancia de la adhesion de Espafa en la Unidn
Europea.

e Conocer la normativa y competencias de la institucion.




Explicar el funcionamiento de los diferentes organismos.
Desarrollar las politicas europeas.

Explicar el funcionamiento del mercado unico.

Investigar sobre los retos del XXI que plantea la institucién.

5. COMPETENCIAS.

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve
un concepto mas amplio acorde con las recomendaciones europeas para el
aprendizaje permanente y relacionado con los retos y desafios del siglo XXI. En la
Recomendacién del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018, las
competencias se definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y
actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias
que ya estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

c) Las actitudes describen la mentalidad y disposicion para actuar o reaccionar ante
las ideas, personas o situaciones.

a. Competencias clave.

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y
son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la citada Recomendacién del Consejo de la Unién Europea. Esta
adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y
desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo y con el
contexto escolar, ya que la recomendacion se refiere al aprendizaje que debe
producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento
preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: la etapa de la
ensefanza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y
los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta
vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave recogidas en el
Perfil de salida, que son las siguientes:

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
2. Competencia plurilingle (CP)
3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

(STEM)



© N oA

Competencia digital (CD)

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciudadana (CC)

Competencia emprendedora (CE)

Competencia en conciencia y expresién culturales (CCEC)

La adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion
de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una unica area, ambito o materia, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez,
se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el
conjunto de las mismas.

A continuacion, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en
la LOMLOE:

ompetencia en comunicacion linguistica (CCL). Supone interactuar de forma

oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en
diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos.
Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse
eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa. La competencia en comunicacion linguistica constituye la base
para el pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos
los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion
explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la
oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo,
hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la
cultura literaria.

Competencia plurilingie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o
signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion.
Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar
estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas,
incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la
lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo,
dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y
respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democréatica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM, por sus siglas en inglés). Entrana la comprension del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La competencia




matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos para resolver problemas en diferentes contextos. La
competencia en ciencia conlleva la comprensioén y explicacion del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de plantear
preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar
y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en
tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de
acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de
seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico
y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo
y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con estas.
Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacién y la
colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales
(incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con
la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de
problemas y el pensamiento computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y
promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener
la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a
los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para
abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de los
demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un
contexto integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana (CC) La competencia ciudadana contribuye a que
alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y participar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcidén consciente de los valores propios de una
cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y
el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.




e Competencia emprendedora (CE) La competencia emprendedora implica

desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas,
utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento
para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética,
critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion, y
despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el
conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion,
empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestién de proyectos
sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

e Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC) La competencia
en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan
y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas
propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia
en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en
evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la
diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y
de darle forma.

b. Competencias especificas.

1. Comprender y valorar el proceso de integracién europea y el papel de las leyes e
instituciones de la Unidn Europea en el funcionamiento de los Estados que la
componen, asi como en la construccion de la propia identidad como ciudadanos
europeos en un contexto de diversidad cultural.

A lo largo de esta materia el alumnado entendera todo el recorrido de lo que hoy
conocemos por la UE, que generd sus cimientos tras la Il Guerra Mundial, con
objeto de valorar y sentirse parte del espacio europeo al que pertenece. Asimismo,
el alumnado conocera sus origenes, organismos, funcionamiento, politicas,
principios, valores, simbolos, festividades y objetivos. La pretensién es que el
alumnado comprenda todo el proceso de integracion europea, desde el punto de
partida hasta los compromisos adquiridos en un futuro repleto de retos dirigidos a la
sostenibilidad, economia circular, la innovacion, programas cientificos, investigacion,
politicas de desarrollo, etc. Tras haber cursado esta materia, el alumnado conocera
sus derechos como ciudadano europeo, para que pueda ejercerlos. Habra
desarrollado su espiritu critico, tras el ejercicio del conocimiento, la investigacion e



indagacién del funcionamiento y agendas de futuro de la UE, lo que le aportara un
mayor desarrollo personal, asi como un mayor conocimiento cientifico para
identificar problemas futuros en la UE. En esta linea, el alumnado concebira la UE
con un mayor sentimiento de pertenencia como ciudadano europeo, pudiendo
expresar este sentimiento de un modo mas apropiado, entendiendo las distintas
dimensiones de la pertenencia a la UE, desde las sociales a las medioambientales.
Por otra parte, el alumnado conseguira identificar dentro del contexto europeo a la
Delegacion de Extremadura en Bruselas, desarrollando capacidades que le
permitiran distinguir los distintos proyectos financiados con fondos europeos en la
region. Finalmente, el alumnado podra basar sus valores personales en los valores
comunitarios de la propia UE.

2. Analizar criticamente y argumentar con talante constructivo, tolerancia y respeto,
sobre los retos que afectan a la Unién Europea, desde una perspectiva civica e
intercultural, aterrizando en sus implicaciones en el ambito académico, familiar,
social y cultural. El interés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que
afectan a la humanidad y concretamente a la Unién Europea, tanto en el entorno
mas cercano como en un contexto global, asi como el seguimiento de los debates
gue se generan en los medios de comunicacion y en las redes sociales, implican la
necesidad de una toma de posicion por parte de la ciudadania, en la que se
desarrolle el ejercicio de un pensamiento critico. La generacion de ideas propias y
su contraste o conexidon con distintas corrientes de pensamiento y movimientos
ideoldgicos, asi como su exposicion argumentada a través de dialogos y debates
sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituyen un escenario
esencial para el intercambio de ideas y la formacién de la identidad de cada uno, el
afianzamiento de una actitud tolerante y la creaciébn de una conciencia civica
habituada a respetar otras formas de pensar y valorar. La formacion de alianzas
transnacionales constituye un elemento imprescindible para lograr afrontar los
grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto supone asumir el
compromiso colectivo, desde el desarrollo de competencias interculturales, el
consenso social y el apoyo de la ciudadania, en la busqueda de la paz mundial y la
cooperacién con otros paises en situacion de emergencia, pobreza y otras
dificultades derivadas de su situacion econdémica, social y politica. Tras cursar la
materia, el alumnado habra mejorado su capacidad discursiva, siendo capaz de
manejar diferentes medios de expresion y distintos canales de comunicaciéon e
incorporando de forma correcta conceptos, datos y estrategias acordes con las
situaciones y el contexto de aprendizaje. Asimismo, sera capaz de debatir temas de
actualidad relativos a compromisos futuros de la UE, pudiendo reflejar autenticidad,
creatividad y pensamientos propios tanto en el ambito académico como en el
familiar y en el social.

3. Contribuir a la cohesion social y al sentimiento inclusivo de pertenencia a la Union
Europea, asumiendo los valores comunes de la ciudadania europea, con una actitud
positiva hacia la movilidad y la interaccién con personas de otros paises. Tal y como
se recoge en el articulo 2 del Tratado de la Unién Europea: “La Unidén se
fundamenta en los valores de respeto de la dignidad humana, libertad, democracia,



igualdad, Estado de derecho y respeto de los derechos humanos, incluidos los
derechos de las personas pertenecientes a minorias”. Es vital que el alumnado
conozca e interiorice estos valores pues forman parte de la sociedad. Como se
insiste en el mismo articulo, la consecucion de una sociedad plural, no
discriminatoria, tolerante, justa, solidaria e igualitaria entre mujeres y hombres, pasa
por que la ciudadania de los Estados miembros comparta los valores anteriormente
citados. La transmisidon de estos valores trasciende las limitaciones del curriculo de
una materia de ensefianza formal de un momento madurativo concreto por parte del
alumnado. Se trata de un proceso que arranca desde edades mas tempranas y que
va unido al aprendizaje permanente del individuo, muy conectado a otros ambitos y
curriculos no formales, a través de diversas actividades y acciones dentro de redes
de hermanamiento y proyectos de movilidad transfronteriza o transnacionales. Estos
valores requieren de un proceso de conocimiento y de interiorizacion, pero debido a
la naturaleza de los mismos debemos huir de planteamientos demasiado analiticos
y memoristicos. Su interiorizacién requiere de situaciones e interacciones que
promuevan vivencias, en las que confluyan el protagonismo del alumnado, los
vinculos con los problemas y situaciones sociales en un entorno que vaya mas alla
del centro educativo, en general, y en contextos que promueven la creacion de
redes y proyectos transfronterizos, en particular. Tras cursar esta materia, el
alumnado sera capaz de llevar a cabo acciones que reflejen su identidad como
ciudadano europeo, pudiendo decidir el papel que desempefia dentro dela sociedad.
Habra mejorado el desarrollo de su capacidad critica en la toma de decisiones
dentro de un entorno europeo acerca de cuestiones relacionadas tanto con el
ambito académico, como con el ambito familiar y social en general. En este sentido,
partiendo de la conveniente pertenencia del centro a redes o proyectos
transnacionales, el alumnado sera capaz de trasladar estos valores a circulos mas
amplios, percibiendo las grandes coincidencias, asi como los matices distintivos que
se dan entre los ciudadanos de la Union. Al finalizar cuarto de ESO, mediante el
trabajo integrado de las tres competencias especificas, el alumnado habra
despertado el germen de un sentimiento europeista, se habra fomentando su
espiritu critico, asi como también habra potenciado su desarrollo personal poniendo
el énfasis en los valores comunitarios. En este sentido, el alumnado habra adquirido
herramientas para dar respuesta a multiples cuestiones planteadas en contextos
multiculturales y multilingles, sintiéndose participe de los retos presentes y futuros
de Europa desde la propia construcciéon de su identidad europea.

CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS.

Para promover un aprendizaje global, contextualizado e interdisciplinar se hace
necesario establecer, partiendo de un andlisis detallado de las competencias
especificas, los tres tipos de conexiones que se detallan en este apartado. En
primer lugar, las relaciones entre las distintas competencias especificas de la
materia; en segundo lugar, con las competencias especificas de otras materias, vy,
en tercer lugar, las establecidas entre la materia y las competencias clave. En un
primer momento se describen las conexiones entre las competencias especificas de
la propia materia. Asi, las competencias especificas 1, 2 y 3 de la materia guardan



conexion entre ellas al promover actuaciones de construccion de las relaciones
sociales del alumnado. Las tres competencias especificas permiten la
concienciaciéon e identificacion como ciudadania europea por parte del alumnado,
asi como la promocion de una actitud activa al respecto. Asimismo, las tres
competencias mencionadas pretenden contribuir a despertar un sentimiento
inclusivo de pertenencia a la Unidn Europea basado en valores propios de la
sociedad democratica europea como la igualdad entre sus ciudadanos, la
multiculturalidad, la inclusion social y la cooperacion entre las regiones. En conjunto,
conocer todo el funcionamiento de la UE (competencia especifica 1), unido al uso
responsable y fiable de la informacién (competencia especifica 2) y al sentimiento
inclusivo de pertenencia a la UE (competencia especifica 3), fomenta en el
alumnado el desarrollo de estrategias y habilidades innovadoras que contribuyen a
su desarrollo personal. En esta linea, las tres competencias especificas encuentran
vinculacion en torno a la promocién de un sentimiento ético y solidario ante los retos
futuros de la UE. Se puede extraer una conexion muy estrecha entre las
competencias especificas 1 y 2, si tenemos en cuenta que el conocimiento y la
profundizacion sobre el proceso de creacion y evolucion de la UE, asi como de su
comportamiento geopolitico (competencia especifica 1), va a permitir al alumnado
generar un pensamiento critico desde el reconocimiento de las diferencias politicas,
econdmicas y sociales de las regiones que forman la UE, pudiendo tomar
conciencia sobre las diferencias entre las culturas de cada regién y de los retos que
fija la UE desde el respeto a esta diversidad cultural (competencia especifica 2). La
competencia especifica 2 pone de manifiesto la necesidad del uso de la informacion
de manera objetiva y fiable, lo que entronca directamente con la necesidad de
generar interacciones en estas mismas condiciones y la vincula estrechamente con
la competencia especifica 3, que promueve una actitud positiva ante la movilidad y
la interaccion entre la ciudadania europea. Las competencias 2 y 3 permiten
concienciar al alumnado de que, desde su identidad como ciudadanos europeos y
ejerciendo activamente su papel como tal, sus actuaciones repercuten en todo su
entorno, pudiendo mejorarlo. Otra vinculacién muy clara es la formacién en valores,
derechos y deberes europeos que promueven el conocimiento critico del contexto
europeo en el alumnado y que se desarrolla en ambas competencias. El desarrollo
de un sentimiento europeista (competencia especifica 3), no seria posible sin el
desarrollo de herramientas como el pensamiento critico, la actitud positiva hacia la
movilidad geografica y el establecimiento de relaciones con otros ciudadanos
europeos (competencia especifica 1). A continuacion, se describen las conexiones
mas relevantes entre las competencias especificas de la presente materia con otras.
Asi, la materia se relaciona con las competencias especificas 5, 6, 7, 8 y 9 de
Geografia e Historia, ya que aportan los fundamentos en los que se basa la
identificacion del alumnado como ciudadano europeo, asi como el objetivo de formar
ciudadanos criticos, participativos y comprometidos con la equidad e inclusion,
propiciando el analisis critico, adquisicion de conocimiento y la identificacion de los
rasgos que caracterizan a la sociedad en el pasado y tiempo presente. Estas
conexiones van a reforzar el estimulo al alumnado para ser ciudadanos europeos



concienciados, que valoren el sistema democratico europeo en el que vivimos, y
comprensivos en los retos fijados en la UE. La relacion con la materia de
Digitalizacion, concretamente con las competencias 2 y 4, se establece a partir de
una integracion de los recursos digitales en el proceso de investigacion del
alumnado, fomentando el uso de las nuevas tecnologias de la informacion vy
comunicaciéon y reforzando el aprendizaje permanente dentro de un contexto cada
vez mas digitalizado, asi como el conocimiento del acceso a una informacion fiable.
La relacion con la materia de Lengua y Literatura (competencias 1, 4, 6 y 8) se
sustenta en la importancia de la comprension lectora para poder interpretar las
fuentes de informacion, elaborar materiales escritos que permitan la comprension e
interpretacion de textos y fomentar la busqueda y seleccion de informacion fiable,
que ha de ser analizada de forma critica y constructiva. Los aprendizajes
especificos desarrollados en la materia de Lengua Castellana y Literatura permiten
valorar al alumnado la diversidad linguistica y pluricultural, asi como la importancia
de las diversas fuentes y el uso ético y democratico del lenguaje, otorgandole el
valor del dialogo e igualdad de los derechos como ciudadano europeo. Por su parte,
con la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos (competencias especificas
2, 3, 4) la relaciéon se deriva de la promocion de principios y valores de nuestro
marco civico y ético de referencia, tales como la solidaridad, la convivencia pacifica,
la tolerancia, la democracia, el respeto a las minorias y la igualdad de género, asi
como el logro de una actitud de empatia y respeto a los demas, favoreciendo el
desarrollo de la condicion de ciudadano o ciudadana comprometido con los valores
democraticos y el referente de los derechos humanos. La conexién entre las
competencias especificas de ambas materias refuerza la comprensién del alumnado
sobre la interrelacion e interdependencia que tienen todos los retos del siglo XXI'y
su contextualizacion en el marco de Europa. Por su parte, en conexion con la
materia de Formacidn y Orientacion Personal y Profesional (competencias
especificas 1, 3 y 4) se trabajan el conocer, el comprender y el valorar, desde el
respeto, diferentes culturas y sociedades, asi como el favorecer el autoconocimiento
del alumnado que le permitira interactuar con su entorno, desarrollando estrategias
y habilidades sociales. En cuanto a la materia de Economia y Emprendimiento, se
observa una conexién con las competencias especificas 2, 3, 5 y 6, pues estas se
centran en promover una visidn creativa y emprendedora para lograr soluciones
innovadoras a problemas del entorno préximo o retos europeos relacionados con el
desarrollo sostenible, dirigidos a preservar y cuidar el entorno natural, social, cultural
y artistico, siempre basados en las experiencias en las que se mueve el alumnado.
Estos aprendizajes especificos cobran relevancia cuando ambas materias muestran
la actitud de servicio a los demas o la busqueda de oportunidades, por ejemplo
dando respuesta a las necesidades detectadas desde el entorno natural, el
desarrollo de valores y la busqueda de soluciones sostenibles en el tiempo, asi
como las actuaciones para superar retos globales. La conexion con esta materia
proporciona al alumnado las herramientas necesarias para aplicar medidas de
proteccion hacia el uso civico de las nuevas tecnologias, dando pautas para la
realizacion de trabajos en equipo, trabajos de investigacion, analisis y exposicion,



que faciliten el desarrollo de las habilidades sociales. Finalmente, en este ultimo
bloque de conexiones se relaciona la materia con las competencias clave de las que
puede nutrirse mas directamente. Resulta incuestionable la relacién de la materia
con la competencia clave de comunicacién linguistica, pues parte de la
comprension, interpretacion y valoracion critica de la informacién que el alumnado
debera manejar. La materia ofrece la visién de una unién de paises con una gran
variedad linguistica, de la importancia de un aprendizaje significativo relacionado
con la comunicacion plurilingle, asi como de la diversidad cultural. En este sentido,
su contribucion al desarrollo de una vision mas amplia y democratica de la sociedad
en la que el alumnado participa como ciudadano europeo conecta muy directamente
con el desarrollo de la competencia plurilingue. Por otro lado, sin el uso de las
tecnologias digitales, la materia de la Uniéon Europea no tendria el amplio repertorio
de herramientas con el que cuenta para el desarrollo de los saberes
procedimentales y para garantizar la participacién activa del alumnado. La utilizacion
critica y responsable de estas herramientas permite al alumnado canalizar y aplicar
sus conocimientos y fomentar el pensamiento critico, contribuyendo claramente al
desarrollo de la competencia digital y conociendo las perspectivas de futuro de la
UE y los objetivos planteados por las distintas instituciones europeas. Desde la
materia el alumnado trabajara a partir de los valores de la UE, reforzado el
sentimiento de pertenencia a la Unidn como ciudadano europeo, alcanzando una
dimensién social y civica mas amplia dados los aprendizajes que va adquirir desde
el punto de vista social, econémico, juridico y politico, lo que guarda especial
relacion con la competencia ciudadana. Finalmente, el conocimiento desde la
materia de la gran diversidad de culturas del conjunto de todos los paises de la UE,
proporciona al alumnado un enriquecimiento personal que potencia de manera
directa el desarrollo de la competencia en conciencia y expresion cultural.

Perfil de salida del alumnado al término de la Ensehanza Basica.

El Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefanza Basica es la
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo
espanol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los
retos del siglo xxi, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas
hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

La LOMLOE establece que el Perfil de salida es unico y el mismo para todo el
territorio nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el curriculo, la
matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas
que constituyen la Ensefianza Basica. Es, por tanto, el elemento que debe
fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre
promocién entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado
en Educacion Secundaria Obligatoria.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave descritas esta
programacion, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores



operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.
Estos descriptores constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area,
materia o ambito. La vinculacidn entre los descriptores operativos y las
competencias especificas permite que de la evaluacion de las competencias
especificas se pueda inferir el grado de adquisicion de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y
objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren y desarrollan necesariamente de forma
secuencial y progresiva, en el Perfil de salida se incluyen también descriptores
operativos que permiten orientar el grado de consecucién de las competencias al
finalizar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad entre
las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

En las paginas siguientes de este documento se relacionan las competencias clave
y los descriptores operativos definidos para cada una de ellas al término de la
Educacién Secundaria Obligatoria.

6. SABERES BASICOS

Los criterios utilizados para la seleccion de los saberes basicos responden a la
necesidad de facilitar su adquisicion y comprension desde el punto de vista
competencial, y de posibilitar el posterior desarrollo curricular programatico en el
aula. En cuanto a su organizacion y presentacion, se ha considerado idonea para
facilitar la adquisicion y desarrollo de las competencias especificas. Estos saberes
deben entenderse como basicos, teniendo también en cuenta la naturaleza optativa
de la materia, fomentando la practica, la investigacion, el desarrollo y la innovacion
por parte del alumnado. En sintesis, los saberes basicos de esta asignatura se
pueden englobar en tres bloques de contenido. El primero de contextualizacion, en
el que se analiza el origen y evolucién de la Uniéon Europea, centrandose en su
estructura y el concepto de ciudadania activa; el segundo, sobre el papel de la
Comunidad Auténoma de Extremadura y de Espana en el seno de la Union,
recordando las principales politicas de la Unién y analizando los principales retos de
futuro, y el tercero y ultimo, muy transversal y practico, en el que se revisan
herramientas para facilitar recursos tanto en el ambito laboral, educativo y de
movimiento a través de los paises miembros de la Union, indagando sobre nuestros
referentes culturales, cientificos y artisticos comunes. La numeracion de los saberes
de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion, sigue los criterios
que se especifican a continuacion: — La letra indica el bloque de saberes. — El
primer digito indica el subbloque dentro del bloque. — EIl segundo digito indica el
saber concreto dentro del subbloque.

Bloque A. Contexto de la Unién Europea. Ciudadania.

e A.1. Contextualizacion de la UE.



o A.1.1. El entorno europeo. De los origenes de la UE a la situacion
geopolitica y humana actual.

o A.1.2. Los organismos e instituciones de la UE: identificacion e
interpretacion de los principios que rigen su funcionamiento y el papel
de Espaina dentro de la UE, como organismo supranacional.

e A.2. La ciudadania de la UE y la proteccion de los derechos humanos, de la
infancia y la adolescencia.

o A.2.1. Concepto de ciudadania de la Union Europea. La diversidad
cultural, pluralidad étnica e interculturalidad.

o A.2.2. Laidentidad europea. Los valores fundamentales de la UE.

Bloque B. Derechos y deberes: nuestro lugar en el seno de la Union.
e B.1. Las principales politicas de la UE.

o B.1.1. Las politicas de la UE y el impacto de las mismas en la vida de
los ciudadanos.

o B.1.2. Las politicas de cohesion y los fondos europeos: reparto por
regiones, efectos y logros.

e B.2. Extremadura en la UE.

o B.2.1. La Delegacion de Extremadura en Bruselas y sus funciones. Los
centros de informacion y documentacion europea en Extremadura.

o B.2.2. Los fondos europeos en Extremadura. Tipos, uso y logros de los
mismos.

o B.2.3. Extremadura en la UE a través de los datos de Eurostat.

e B.3. El futuro de la UE. Una Europa mas resiliente.

o B.3.1. Compromisos de la Unién Europea: la sostenibilidad, economia
circular y otros pactos en torno al desarrollo sostenible para Europa.

o B.3.2. Papel de la UE como motor de desarrollo e innovacion. Los
programas cientificos-tecnologicos en el campo de la investigacion,
innovacion y desarrollo.

Bloque C. Recursos para ejercer una ciudadania activa.
e C.1. Recursos y herramientas que ofrece la UE a la ciudadania y a la
juventud.

o C.1.1. Recursos y oportunidades para estudiantes y jévenes.

o C.1.2. Los programas europeos (eTwinning, Erasmus+, Escuelas
Embajadoras del Parlamento Europeo, Programas Transfronterizos).

o C.1.3. Redes y portales europeos. Conocimiento y uso de los mismos.

e (C.2. Estudiar y trabajar en la Unién Europea.

o C.2.1. Recursos existentes a la hora de planificar un itinerario
formativo o laboral en el contexto europeo. Reconocimiento e
identificacion de los mismos.

o C.2.2. Recursos en red. Acceso y uso.

o C.2.3. La movilidad en la UE como oportunidad formativa y laboral.

e (C.3. Manifestaciones culturales en la UE.

o C.3.1. La cultura europea y su patrimonio cultural. Caracteristicas

culturales de los Estados miembros.



o C.3.2. Personalidades célebres en las distintas modalidades artisticas
y socioculturales.

o C.3.3. Formas y estilos de vida de la poblacion en los distintos paises.

o C.3.4. La era de la desinformacion. Estereotipos asociados a la
poblacion de los Estados miembros.

Bloque1: La unién Europea como espacio geografico, econdmico, social y politico:
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La geografia fisica de la Unién Europea

La geografia politica de la Unién Europea, los organismos supranacionales,
los paises y las entidades, regiones y municipios.

La geografia economica y humana de la Union Europea.

El Espacio Europeo y el entorno de la Unién Europea.

Bloque 2: La historia y la cultura europeas.
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La historia de Europa. La idea de unidad europea desde la Revolucion
Francesa.

El origen de la Union Europea y su proceso de construcciéon. La CECA.
Tratados de la Union Europea desde el origen hasta la actualidad.

El patrimonio cultural europeo. La cultura europea.

Los objetivos, principios y valores de la Unién Europea: la dignidad humana,
la libertad, la solidaridad, la democracia, el Estado de Derecho, la igualdad y
los derechos humanos, la paz y el bienestar de sus pueblos.

La Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea.

La diversidad cultural y la convivencia en la Union Europea.

Bloque 3: El proyecto de construccidn europea, desde su origen hasta la actualidad.
los estados miembros. La adhesion de Espafia a la Union Europea. el
funcionamiento de la Unién Europea.

2
%

Los Estados miembros de la Uniébn Europea. La adhesion de nuevos
miembros. las ampliaciones. la salida de la Unién Europea. Situacion actual.
El proceso de adhesién de Espana. El papel de Espafia en la Unién Europea.
La normativa europea. los tratados. Condiciones.

El funcionamiento de la Union Europea. Instrucciones y organismos. Proceso
de toma de decisiones

La participacion de las regiones. La participacion ciudadana.

Bloque 4:

R
°
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El mercado unico europeo: las cuatro libertades, la ciudadania de la Unién
Europea.

El presupuesto de la Union Europea: la politica econdmica de la Unidn
Europea. El Euro. El Banco Central Europeo.

Principales politicas de la Union Europea: la politica de cohesion territorial. La
politica agricola comun. La politica pesquera.

La Union Europea y sus medidas para la proteccion del medio ambiente. La
politica de proteccion del medio ambiente. La politica de energia y cambio
climatico. La politica de transportes.

La politica educativa. La politica europea de investigacion.



% La unidén europea y sus relaciones con los paises vecinos, el espacio de
libertad, seguridad y justicia. Espacio Schengen. La politica exterior en la
Unién Europea. La politica de cooperacion al desarrollo.

Bloque 5: Estudiar, trabajar y viajar en la Union Europea.

+ movilidad de los estudiantes y de los trabajadores: derechos y obligaciones.

% Servicios y programas a disposicion de los jovenes. Etwinning. Erasmus+

% Asistencia sanitaria en la Unién Europea. Tarjeta Sanitaria Europea.

% Trabajar en Europa. Portal europeo de la movilidad profesional. Portal
europeo de juventud.

7/.CONTENIDOS TRANSVERSALES.

En el Articulo 11 de la LOMLOE se abordan los contenidos transversales del
curriculo. En él se expone:

1. Los contenidos transversales formaran parte de los procesos generales de
aprendizaje del alumnado. Para su adecuado tratamiento didactico, los centros
promoveran practicas educativas que beneficien la construccion y consolidacion de
la madurez personal y social del alumnado.

2. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacion emocional y en valores,la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. En todo caso se fomentaran de manera transversal
la educacidén para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la
educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la
cooperacion entre iguales.

3. Los centros educativos incorporaran al curriculo de una forma transversal los
contenidos relacionados con los siguientes temas:

a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencion activa de la violencia de género; la prevencidn de la violencia contra
personas con discapacidad, promoviendo su inserciéon social, y los valores
inherentes al principio de igualdad de trato, respeto y no discriminacién por cualquier
condicion o circunstancia personal, social o cultural, evitando comportamientos
sexistas y estereotipos que supongan discriminacion.

b) La prevencion y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia
entre iguales que se manifiesta en el ambito de la escuela y su entorno, incluidas las
practicas de ciberacoso.

c) La prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida
personal, familiar y social, asi como la promocién de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a hombres y mujeres por



igual, el respeto a las personas con discapacidad, el respeto al Estado de derecho y
la prevencién del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

d) La educacién para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccion
medioambiental y los peligros del cambio climatico.

e) El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicion de competencias para la
creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de la
igualdad de oportunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, asi como
la promocién de la ética empresarial y la responsabilidad social corporativa; el
fomento de los derechos del trabajador y del respeto al mismo; la participacion del
alumnado en actividades que le permitan afianzar el emprendimiento desde
aptitudes y actitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en
equipo, la solidaridad, la confianza en uno mismo y el sentido critico.

f) ElI fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsara el
desarrollo de asociaciones escolares en el propio centro y la participacion del
alumnado en asociaciones juveniles de su entorno.

g) La educacion para la salud, tanto fisica como psicoldgica. Para ello, se
fomentaran habitos saludables y la prevencion de practicas insalubres o nocivas,
con especial atencion al consumo de sustancias adictivas y a las adicciones
tecnoldgicas.

h) La prevencion de los accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca
sus derechos y deberes como usuario de las vias en calidad de peatodn, viajero y
conductor de bicicletas o vehiculos de motor, respete las normas y sefiales y se
favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la
empatia con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y
sus secuelas.

4. La Consejeria competente en materia de educacion adoptara medidas para que
la actividad fisica y la dieta equilibrada formen parte del comportamiento juvenil,
promoviendo la practica diaria de deporte y ejercicio fisico durante la jornada
escolar. El diseno, coordinacion y supervision de las medidas que a estos efectos se
adopten en el centro educativo seran asumidos por el profesorado con cualificaciéon
o especializacion adecuada en estos ambitos.

8. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las
situaciones de aprendizaje (anexo IlI) nos permiten dar respuesta al como ensefar y
evaluar, que retomamos a continuacion en relacién al area de Geografia e Historia.
En el Anexo lll,en el que se disponen los principios y orientaciones generales para
el disefo de las situaciones de aprendizaje, se sefala que las situaciones de
aprendizaje favorecen el desarrollo competencial e implican que el alumnado
despliegue actuaciones vinculadas a las competencias especificas (y, por tanto,
también a las competencias clave), mediante la movilizacion y articulacion de un
conjunto de saberes.



En las situaciones de aprendizaje deben integrarse todos los elementos necesarios
para favorecer la adquisicibn de competencias, garantizando el derecho a la
inclusion a través de la personalizacion y el Diseio Universal para el Aprendizaje
(DUA) en aras de asegurar la presencia, participacion y progreso de todo el
alumnado, y de lograr aprendices mas auténomos, decididos y comprometidos. Los
principios generales que se van a enunciar, y que se complementan con los
principios recogidos en los curriculos de la materia de Geografia e Historia (los
veremos posteriormente), pueden orientar el disefo, desarrollo y evaluaciéon de las
situaciones de aprendizaje en todos sus elementos (presentacion de la situacion,
tareas, organizacion social de la actividad, recursos didacticos, etc.), tanto dentro
como fuera del centro educativo. Se asume que no todos los principios estaran
presentes de forma simultdnea en todas las situaciones, pero si se iran integrando
de manera combinada en la mayoria de las unidades didacticas y en todas y cada
una de las materias de Educacion Secundaria Obligatoria a lo largo de cada curso
escolar. Para que el alumnado sea agente activo de su propio aprendizaje, debe
asumir el objeto de aprendizaje como algo que, a pesar del esfuerzo que requiere,
resulta alcanzable, al tiempo que ajustado a sus expectativas y posibilidades de
realizacion. Esto implica la activacion de los conocimientos previos que permitan
establecer conexiones para producir nuevos aprendizajes y que conecten con sus
experiencias e intereses.

En la etapa de Educacion Secundaria cobra énfasis el “aprendizaje para toda la
vida”; por ello es necesario fomentar la adquisicion de habilidades adaptativas y
conseguir progresivamente la autonomia a través del desarrollo de capacidades
fundamentales para este momento psicoevolutivo, como son la toma de decisiones,
la flexibilidad cognitiva y la capacidad creativa, que van a permitir que el alumnado
aplique el aprendizaje adquirido a diferentes contextos de forma auténoma, tanto
dentro como fuera del centro educativo. La continuidad necesaria que deben tener
las situaciones de aprendizaje con la familia, la comunidad y el mundo, en general,
dota al proceso didactico de significatividad y relevancia, facilita la transferencia y la
generalizacion de lo aprendido y ofrece al alumnado la oportunidad para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida.

Los retos del siglo XXI a los que se debe enfrentar el alumnado al terminar la
educacion basica implican formar a una ciudadania creativa, critica, emprendedora,
competente digitalmente y capaz de adaptarse a ambientes diversos e inciertos en
un mundo laboral y social cada vez mas dinamico.

En este sentido, las situaciones de aprendizaje deben vincularse con los desafios
previstos para este siglo (compromiso ante las situaciones de inequidad y exclusion,
consumo responsable, respeto al medioambiente, uso critico, ético y responsable de
la cultura digital, valoracion de la diversidad personal y cultural, aceptacién y manejo
de la incertidumbre y promocién de la igualdad de género, entre otros). Es
importante partir de situaciones de aprendizaje referidas a acciones asumibles
desde el aula y desde el centro educativo, pero con la mirada hacia el entorno y la
comunidad, permitiendo al alumnado ir mas alla de la mera observacion y del
analisis de las situaciones para desarrollar un pensamiento critico que le facilite



razonar, planificar, tomar decisiones, resolver problemas complejos y proponer
planes de mejora relacionados con los desafios del siglo XX| desde un enfoque
inclusivo.

El modelo de ensefianza competencial incorpora, no solo los conocimientos que
debe alcanzar el alumnado, sino también las destrezas, habilidades, valores y
actitudes necesarias para completar el perfil al término de la etapa, con la finalidad
de contribuir a la formacion de personas responsables, criticas, comprometidas
activamente con la participacidn, la sostenibilidad y el bienestar individual y
colectivo. Por ejemplo, al sensibilizar al alumnado en la participacion plena y en la
igualdad de condiciones de todas las personas, estamos contribuyendo a una
sociedad inclusiva, pacifica y basada en la igualdad, el respeto y la tolerancia.

Si tenemos en cuenta, por un lado, el caracter propedéutico que progresivamente va
adquiriendo la etapa, y por otro, la situacion actual del mundo, resulta conveniente
planificar situaciones de aprendizaje en las que estén implicadas varias materias
que contribuyan al desarrollo de competencias de forma transversal, globalizada e
interdisciplinar. Esta conexion horizontal entre las distintas materias favorece un
aprendizaje real conectado con la comunidad y los retos del siglo XXI. Algunas de
estas situaciones pueden planificarse en coordinacion con otras entidades
(asociaciones juveniles, servicios municipales, instituciones publicas y privadas,
organizaciones no gubernamentales, etc.), siendo especialmente relevantes
aquellas vinculadas a nuestra comunidad auténoma. Ademas, los contextos de
aprendizaje pueden ser formales, no formales e informales. El intercambio dialdgico
en la interaccion entre escuela, familia y comunidad favorece la creacion de estos
contextos de aprendizaje al dar sentido personal y social a todo el proceso.
Asumiendo la inclusion educativa como una realidad que atarie a todo el alumnado,
el profesorado deberia desempefar una funcion de “andamiaje” en el proceso
educativo, planificando diferentes estrategias o ayudas que dirijan a cada estudiante
a ser auténomo, teniendo en cuenta sus diferentes motivaciones, intereses,
capacidades y ritmos de aprendizaje. Se trata de ofrecer oportunidades para que
muestren sus habilidades preferentes, con el medio que mejor se adapte a sus
posibilidades y necesidades. De este modo, el profesorado podra planificar la
practica guiada que permita a cada alumno y alumna adquirir aquellos aprendizajes
en los que se muestre menos competente, proporcionando una retroalimentacion
formativa para que los aprendices controlen su progreso, tanto individual como
grupal.

Para el desarrollo de un aprendizaje autorregulado y constructivo, se trabajaran
determinadas funciones psicolégicas como el autocontrol, la regulaciéon de la
atencion, la inhibicién de una respuesta, la planificacion, la capacidad de supervisar
y la anticipacién consecuencial de una accién determinada. Para ello, se implicara al
alumnado en la planificacion y analisis de las situaciones de aprendizaje, en la
eleccidon de las tareas, actividades y materiales, y en la seleccion de instrumentos o
procedimientos de evaluacion. La reflexion sobre las situaciones de aprendizaje se
propiciara mediante planificadores cognitivos y rutinas de pensamiento.



El aprendizaje emocional adquiere, también en esta etapa, una gran importancia en
la dimension personal y social del alumnado en el proceso de construccion de su
identidad, por lo que el profesorado debe servir de apoyo en la adquisicion de
estrategias que permitan una gestion adecuada de sus emociones. Las habilidades
de autorregulacion y gestion emocional se facilitaran mediante el establecimiento de
metas adecuadas, dando significatividad y sentido al propio aprendizaje y creando
contextos emocionalmente seguros, donde el error sea entendido como oportunidad
para aprender y superarse, desarrollando estrategias positivas de manejo de la
frustracion. La tarea docente es acompanar al alumnado, tanto al facilitar la
comprension de las emociones propias y ajenas y la expresion de las mismas, como
al explicitar estrategias para afrontar las situaciones que puedan ocurrir en
diferentes contextos. Las interacciones sociales estan condicionadas por la
importancia que adquiere el grupo de iguales. En esta etapa, los contextos sociales
del alumnado se diversifican y amplian, por lo que el aprendizaje debe ser el
resultado de la conexion entre los escenarios en los que el alumnado se desarrolla.
Esta circunstancia debe tenerse en cuenta por el profesorado a la hora de planificar
actuaciones que fomenten las interacciones entre el alumnado. El disefio de
situaciones de aprendizaje que favorezcan una estructura de aula cooperativa y
colaborativa permitira el desarrollo de diferentes niveles de pensamiento, asi como
la atencion a las diferentes necesidades de aprendizaje, o que conlleva el fomento
de habilidades socioemocionales de apoyo y ayuda mutua.

Por otro lado, se estimula la transversalidad necesaria para el aprendizaje en
comunidad ensenando al alumnado a colaborar para aprender. Ademas, se potencia
el respeto a las diferencias individuales y se destaca la importancia de las
decisiones grupales ante las situaciones de mayor complejidad en su resolucién. El
aprendizaje colaborativo pretende la implicacién del alumnado en procesos menos
dirigidos, en los que el componente social y de aprendizaje entre iguales juega un
papel fundamental.

En el disefio y desarrollo de las situaciones de aprendizaje deben primar enfoques
metodoldgicos que aglutinen métodos de investigacion y andlisis critico como forma
de acercamiento a los distintos saberes, de experimentacion y de mejora del
entorno en un marco de interaccion. Por tanto, el uso de métodos pedagogicos que
ubican al alumnado en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
implica enfatizar un proceso de construccién del conocimiento y la puesta en
marcha de habilidades de comprension, didlogo y razonamiento compartido, asi
como diferentes posibilidades para llegar al aprendizaje.

Las tecnologias digitales deben utilizarse junto a una variedad de recursos
analogicos y digitales, teniendo en cuenta la madurez psicoevolutiva y capacidades
del alumnado para emplearlas de manera eficiente, ética y segura. Pueden
contribuir a minimizar las barreras para el aprendizaje y ofrecer una atencion
personalizada a cada estudiante, mediante la creacibn de situaciones de
aprendizaje que combinen adecuadamente la actividad presencial y a distancia,
sincrona y asincrona, individual y grupal, escolar y no escolar, etc. Esta apuesta
requiere contrarrestar, desde la escuela, la brecha digital existente en cuanto al



acceso, conocimiento y manejo de dicha tecnologia por parte de todos y cada uno
de los escolares, asi como mejorar la alfabetizacion digital de las familias. La
digitalizacién de contenidos o la aproximacion de los mismos al alumnado mediante
dispositivos y pantallas deben garantizar mas oportunidades de interaccion con
dichos contenidos y entre los diferentes agentes relacionados con el aprendizaje.
Los recursos y materiales didacticos en las situaciones de aprendizaje y evaluacién
deben ofrecer multiples formas de comunicarse y representar la informacién. Por un
lado, debemos asegurar la percepcion, contemplando alternativas multimodales que
vayan mas alla del lenguaje oral y escrito para adquirir y transmitir la informacioén
priorizando el uso de materiales didacticos que garanticen la accesibilidad fisica,
cognitiva, emocional, sensorial y comunicativa, tanto en formato analégico como
digital. No solo es importante percibir la informacion, sino potenciar las habilidades
de procesamiento activo de la misma, mediante la atencion selectiva, las estrategias
de categorizacién, la memoria activa y la integracion de nuevos aprendizajes.

Por otro lado, debemos asegurar la comprensién de la informacion, mediante
estrategias y ayudas que permitan al alumnado representarla, decodificarla,
estructurarla y transformarla. Es decir, se ofreceran diferentes oportunidades de
accion, expresion y comunicacion por parte del alumnado (elementos multimedia,
material manipulativo, iconografico, audiovisual, interactivo, hipertextual, en formato
de texto oral o escrito, musical, expresion no verbal, etc.), posibilitando el uso de las
ayudas técnicas que sean necesarias, especialmente en alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo. En definitiva, se trata de ofrecer oportunidades para
que los aprendices muestren sus habilidades con el medio que mejor se adapte a
sus posibilidades y necesidades.

Desde un enfoque competencial, no tiene sentido establecer una diferenciacion
nitida entre las situaciones de aprendizaje y las situaciones de evaluacion, ya que
una misma situacion puede servir para promover el desarrollo de una o varias
competencias, al tiempo que supone una oportunidad para valorar el nivel de
desarrollo competencial del alumnado en un determinado momento de su proceso
de aprendizaje.

En este sentido, la retroalimentacién del docente y discentes debe estar presente a
lo largo de todo el proceso, Io que supone combinar actividades de heteroevaluacion
(por parte del profesorado), coevaluacién (entre iguales) y autoevaluacion,
encaminadas a la mejora competencial del alumnado en funcién de su potencial de
desarrollo. Asi, el profesorado analizara diversas situaciones en las que pueda
encontrar evidencias del nivel alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de
diferentes competencias y del proceso a través del cual lo han alcanzado. Por ello,
la observacion continua es una técnica de evaluacion privilegiada, y la informacién
recogida ayudara a determinar la direccién y las caracteristicas de las nuevas
situaciones de aprendizaje que se disefen.

Las evidencias de aprendizaje estaran ligadas a las distintas competencias
especificas de las diferentes materias curriculares, tomando como referencia los
criterios de evaluacion y los distintos contextos de desarrollo del alumnado,
especialmente el escolar, el familiar y el social. Las situaciones de aprendizaje



deben girar en torno a evidencias secuenciadas que integren los distintos tipos de
conocimientos y se aborden alternandose con diferentes niveles de profundidad,
desde el reconocimiento y la identificacion hasta llegar a procesos de reflexion
critica, autorregulacion y creatividad.

Es conveniente explicitar al alumnado lo que se espera que aprenda y las formas
concretas y diferenciadas a través de las que puede llegar a hacerlo. Asimismo, el
alumnado deberia conocer y comprender los diferentes procedimientos e
instrumentos de evaluacion que van a emplearse, y tener oportunidades para
seleccionarlos, valorarlos y adecuarlos a sus caracteristicas individuales.

La evaluacién del alumnado debe complementarse con la evaluacidn del propio
disefio de las situaciones de aprendizaje y de la practica docente. Es conveniente
que en esta evaluacion participen diferentes agentes educativos, entendiendo que el
desarrollo competencial del alumnado se ve influido por el desarrollo competencial
del profesorado. En este sentido, los principios de accesibilidad cognitiva, sensorial
y comunicativa exigen procesos de evaluacion destinados a valorar estos aspectos
durante el disefio y desarrollo de las situaciones de erradicarlas en la medida de lo
posible.

Para una evaluacion completa y auténtica de todo este proceso es aconsejable
tener en cuenta diferentes agentes evaluadores, situaciones, momentos,
procedimientos e instrumentos de evaluacion.

Centrandonos en la Geografia e Historia debemos tener en cuenta que los principios
y orientaciones generales para el diseio y desarrollo de las situaciones de
aprendizaje nos permiten dar respuesta al como ensefiar y evaluar.

Las situaciones de aprendizaje integran todos los elementos que constituyen el
proceso de ensefianza-aprendizaje competencial, pues estan encaminadas a la
adquisicion de las competencias especificas y por tanto del Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica.

En su planificacion y desarrollo, las situaciones de aprendizaje deben favorecer la
presencia, participacion y progreso de todo el alumnado a través del Disefio
Universal para el Aprendizaje(DUA), garantizando la inclusion. Estos principios,
relacionados con las diferentes formas de implicacion, de representacion de la
informacion, y accidén y expresion del aprendizaje, se vertebran en los principios que
aqui se enuncian.

El alumnado tiene que enfrentarse a un mundo cada vez mas interconectado y
complejo. El abordamiento desde diferentes materias va a movilizar competencias
en contextos diferentes y partiendo de las experiencias de los estudiantes, se
posibilita la construccion de un aprendizaje significativo. Las ciencias sociales se
ocupan de las relaciones, interacciones e interdependencias entre el medio fisico y
los grupos humanos que lo ocupan, y su evolucion a lo largo del tiempo. Al abordar
estos contenidos desde una perspectiva interdisciplinar y globalizada se favorece la
explicacion multicausal de los hechos y fendmenos que configuran las sociedades y
el entorno mas préximo del alumnado.

Las situaciones de aprendizaje parten del conocimiento tanto local, como natural,
social y cultural, y de escenarios que fomentan una interaccion con el entorno, a



través de diversos espacios y colectivos como las familias. Se favoreceran
situaciones de aprendizaje que ayuden a la proteccion de nuestro patrimonio cultural
y natural. Esto se trabajara desde los retos del siglo XXI, entre los que destacan: el
compromiso ante la inequidad y exclusion, el respeto al medioambiente, el consumo
responsable, la valoraciéon de la diversidad personal y cultural, el compromiso
ciudadano, la cultura digital y la igualdad entre hombres y mujeres.

En esta materia, y concretamente en el analisis de los modelos politicos y sociales
actuales, es necesario tener en cuenta la relevancia del proceso reflexivo. Por
ejemplo, cuando se trabajan los principios esenciales de los sistemas democraticos,
para propiciar que el alumnado aporte, desde las diferentes capacidades y ritmos de
aprendizaje diversidad de reflexiones que fomenten la implicacién en la vida
comunitaria y la convivencia pacifica, todo ello desde la regulacion de las propias
emociones. Desde esta perspectiva, resultara muy positivo utilizar en el aula
estructuras de aprendizaje cooperativo y aprendizaje entre iguales, que generen un
debate constructivo en el cual cada estudiante pueda aportar su forma de entender
y de afrontar los problemas del mundo actual. El aula, a través del aprendizaje
individual y entre iguales, debe ser también lugar para reconocer las falsas noticias,
los negacionismos, las criticas irracionales o las opiniones sin argumentos.

Las situaciones de aprendizaje parten de las vivencias, los intereses vy
conocimientos previos del alumnado que ha adquirido en contextos informales y que
por las caracteristicas de esta materia estan muy presentes en diversos contenidos
multimedia como son el cine, television y los juegos en diferentes formatos.

Por otro lado, se utilizara como base del aprendizaje su propia realidad geografica,
politica y social. Partiendo de lo local el alumnado conectara su propio entorno con
el trabajo en el aula. En una especie de camino de ida y vuelta: partir de su
experiencia personal para enriquecer la tarea docente y asi volver de nuevo a
revertir los conocimientos adquiridos en un mayor dominio de su realidad tanto en el
ambito local como a nivel global.

Las capacidades del alumnado son diferentes, y por ello es necesario ofrecer
diferentes formas para la percepcion, expresion e implicacion del aprendizaje,
permitiendo que cada cual escoja la que mejor se adapte a sus capacidades. Esta
personalizacién puede llevarse a cabo a través de diferentes formatos en la
presentacion de la informacién como son el escrito, el audiovisual, el visual, el
auditivo y el tactil. Se utilizaran sistemas de representacion alternativos como
dibujos, simbolos o graficos asociados a representaciones y explicaciones diversas
tales como resaltar ideas con colores, enlazar ideas, sefalar elementos de
transicion, establecer relaciones con otras ideas previas y usar estrategias
metacognitivas como las rutinas de pensamiento o los diagramas de Venn.

El papel que tendra el alumnado en el aula se basa en un aprendizaje autébnomo y
activo, sera quien transforme la informacion que lo rodea en conocimiento,
estableciendo conexiones entre lo aprendido y la realidad mas proxima. Para
conseguirlo se favorecera la realizacion de actividades graduadas que desarrollen
las funciones ejecutivas, la memoria, planificacion, y transferencia de los
aprendizajes adquiridos en el aula a contextos y situaciones cotidianas. De igual



forma, es necesario presentar multiples formas para la expresiéon de los
aprendizajes (oral, escrita, dibujo, digital, corporal), flexibilizando los tiempos y
adaptandose a los diferentes ritmos de aprendizaje.

Se buscaran aprendizajes que partan del conocimiento local, natural, social y
cultural, que fomenten una interaccién con el entorno, contando con el apoyo
externo de familias y de diferentes colectivos, para favorecer situaciones de
aprendizaje fuera del entorno escolar que fomenten la proteccidon de nuestro
patrimonio cultural y natural. Se relacionaran los aprendizajes locales con la realidad
global, buscando una conexidon que haga comprender la necesidad de un modelo de
desarrollo sostenible que partiendo de lo local contribuya a una mejora
medioambiental global, todo ello favoreciendo la cooperacion y los valores de
multiculturalidad hacia los que se encamina la sociedad del siglo XXI.

Es importante que el alumnado tome conciencia del proceso de toma de decisiones
en esta materia, desde una doble vertiente; por un lado, como afectan a su vida
cotidiana y por otra parte, como afectan tanto a la globalidad del sistema, como a los
derechos fundamentales de las personas. Por esto es conveniente que el alumnado
conozca foros de decision, compare momentos historicos y realice proyectos para
conocer la articulacion coherente y sostenible del territorio.

El docente debe dotar de herramientas que favorezcan el progreso competencial y
cognitivo, en un proceso guiado donde el alumnado va consiguiendo autonomia
para poder seguir avanzando en su proceso de ensefianza-aprendizaje en etapas
posteriores 0 a lo largo de su vida. Para ello es necesario que puedan elegir
materiales y actividades para que esto le ayude en el proceso de toma de
decisiones en funcion de sus capacidades y conocimientos previos.

Encontrar los centros de interés del alumnado y vehicular el conocimiento a través
de ellos, favorecera el aprendizaje de aspectos relacionados con su desarrollo
personal permitiendo al alumnado adquirir las herramientas necesarias para
desenvolverse de manera autdbnoma como ciudadanos con plenos derechos y
deberes en la sociedad actual.

Las situaciones de aprendizaje movilizan las competencias y saberes a partir de
metodologias activas, combinadas con la instrucciéon directa, el uso de métodos
expositivos y formales. Asi podran transmitir al resto de la comunidad educativa la
valoracion critica y las propuestas del aula alrededor de valores ciudadanos y
democraticos.

Las situaciones de aprendizaje deben también producirse fuera del aula, sirviéndose
de la experimentacion de situaciones en espacios naturales, rurales o urbanos que
permitan la puesta en marcha de las competencias trabajadas en el aula. Por otra
parte, se trata de un proceso que se retroalimenta, ya que esas experiencias en
entornos diferentes al aula permitiran a su vez encontrar las conexiones necesarias
para mejorar la comprensidon de saberes dentro de ella. La realizacion de
actividades que permitan aprender a observar el entorno en el que se desenvuelve
nuestro alumnado, fomentara una vision critica de la realidad que ayudara al
compromiso social tanto en el ambito local como en el ambito global.



En la evaluacién, mediante heteroevaluacion, coevaluacion y en la autoevaluacion
es donde se produce la mayor interaccion y el mayor grado de aprendizaje, por
cuanto no solo deberan de conocer los saberes y las estrategias metodoldgicas para
llevarlos a cabo, sino que deberan alcanzar la capacidad, quizas la mas compleja,
de demostrarse a si mismos y a sus compafieros el nivel de competencia alcanzado
a través de variados instrumentos en diferentes formatos, como son las rubricas, los
informes, los debates, las exposiciones individuales y colectivas o los portfolios.

Las situaciones de aprendizaje en la materia de Geografia e Historia de Educacion
Secundaria Obligatoria deben fomentarse situaciones, tareas y actividades
relevantes y significativas que permitan:

. Partir de unos objetivos claros y precisos, en los que deben estar integrados
los saberes basicos de la materia con los de otras materias o ambitos, planteando
un trabajo interdisciplinar imprescindible para que el alumnado se apropie de los
géneros discursivos especificos de cada disciplina.

. Promover la construccidn de nuevos aprendizajes y la conexion y aplicacion
de lo aprendido en contextos cercanos a la vida real.
. Favorecer distintos tipos de agrupamientos: desde el trabajo individual hasta

las distintas modalidades del trabajo en grupos, en los que el alumnado pueda
asumir responsabilidades personales y actuar de forma cooperativa en el desarrollo
de la tarea o la actividad planteada.

. Entrenar al alumnado en el uso de estrategias de produccion e interaccion
verbal oral y escrita que le permitan responder a los retos de la sociedad actual, que
demanda personas cultas, criticas y bien informadas, capaces de hacer un uso
eficaz y ético de las palabras y respetuosas hacia las diferencias. Esto supone
incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto
analdégicos como digitales.

. Formar personas competentes para ejercer una ciudadania digital activa, con
capacidad para informarse y transformar la informaciéon en conocimiento y para
aprender por si mismas, colaborar y trabajar en equipo, creativas y con iniciativa
emprendedora, comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del
patrimonio artistico y cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como con la
convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

. Reconocer la diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos
escolares y la innegable necesidad de una educacion plurilingle para todo el
alumnado. Para ello, se sugiere el tratamiento integrado de las lenguas como un
cauce excelente para estimular la reflexion interlinguistica y aproximarse a los usos
sociales reales, en los que a menudo se han de manejar simultaneamente dos o
mas lenguas.

Entre las situaciones de aprendizajes planteadas para 4D/4° ESO podemos
destacar las siguientes:
Guia turistica de Europa.



9. TEMPORALIZACION.

La asignatura tiene una carga lectiva de 2 horas semanales.
Trabajaremos de forma combinada los contenidos y la guia turistica europea.
La temporalizacion quedaria de la siguiente manera:

1° EVALUACION.

Unidad 1 La geografia fisica de la Unién Europea.

Unidad 2 La geografia politica de la Unién Europea.

Unidad 3 Precedentes histéricos de la Unién Europea.

Unidad 4 El origen de la Union Europea y su proceso de construccién.Los Estados
miembros de la Union Europea. La adhesién de nuevos miembros. las ampliaciones.
la salida de la Unién Europea. Situacién actual.

Unidad 5 EIl proceso de adhesion de Espana. El papel de Espafa en la Unién
Europea.

2°EVALUACION.

Unidad 6 Los obijetivos, principios y valores de la Union Europea. La normativa
europea. Los tratados. Condiciones.

Unidad 7 EI funcionamiento de la Unién Europea. Instrucciones y organismos.
Proceso de toma de decisiones

Unidad 8 La diversidad cultural y la convivencia en la Unién Europea.

Unidad 9 Estado de Derecho, la igualdad y los derechos humanos, la paz y el
bienestar de sus pueblos.

3°EVALUACION

Unidad 10 El mercado unico europeo.

Unidad 11 Principales politicas de la Unién Europea.

Unidad 12 La Unién Europea y sus medidas para la proteccion del medio ambiente.
Estudiar, trabajar y viajar en la Unién Europea.

10. EVALUACION.

En el articulo 15 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se fijan para la
evaluacion en la etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria los principios de
evaluacion continua, formativa e integradora de los diferentes aprendizajes
establecidos para la etapa. Los referentes ultimos para la evaluacion del proceso de
aprendizaje desde toda las materias y ambitos deben ser la consecucién de los



objetivos establecidos para la etapa y el grado de consecucion de las competencias
clave establecidas en el Perfil de salida.

En el proceso de evaluacion continua, se contempla el establecimiento de medidas
de apoyo educativo en los casos en los que el progreso de un alumno o una alumna
no sea el adecuado y, especialmente, en el alumnado con necesidades educativas
especiales. En el apartado 7 del citado articulo se prevé que, en el caso del
alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacion se realizara tomando como
referencia los criterios de evaluacion establecidos en las mismas.

En la Educacion Secundaria Obligatoria, el caracter integrador de la evaluacién no
impide que el profesorado pueda realizar la evaluacion diferenciada de cada materia
o ambito teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion, incluidos los fijados en los
programas de diversificacién curricular.

Para la evaluacién en esta etapa se promovera el uso de instrumentos de
evaluacion variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de
aprendizaje que permitan la valoracion objetiva y garantizando que los procesos de
evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo.

En el articulo 9 del capitulo Il del Decreto 14/2022, de 18 de febrero, por el que se
regula la Evaluacion en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, se sefiala lo siguiente :

1. La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion Secundaria
Obligatoria sera continua, formativa e integradora. Con caracter general, la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado que se llevara a cabo en cada
uno de los cursos de la etapa sera continua, a través de la observacion y el
seguimiento sistematicos, para valorar, desde su particular situacion inicial y
atendiendo a la diversidad de capacidades, aptitudes, ritmos y estilos de
aprendizaje, su evolucién y adoptar en cualquier momento del curso las medidas de
refuerzo pertinentes; tendra un caracter formativo, regulador y orientador del
proceso educativo al proporcionar informacion al profesorado, al alumnado y a las
familias, y sera un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza
como de los procesos de aprendizaje.

2. En el proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o una
alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades, con especial seguimiento a la situacién del alumnado con
necesidades educativas especiales y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de
las competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo, con los
apoyos que cada uno precise.

3. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en
cuenta como referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias o ambitos,
la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el desarrollo de las
competencias correspondientes.



El caracter integrador de la evaluaciéon no impedira que el profesorado realice de
manera diferenciada la evaluacion de cada materia o ambito teniendo en cuenta sus
criterios de evaluacion.

4. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos
de ensefianza y su propia practica docente, para lo que establecera los
correspondientes indicadores de logro en las programaciones didacticas.

5. A fin de facilitar las tareas de seguimiento y evaluacién tanto de los aprendizajes
del alumnado como de los procesos de ensefianza y su propia practica docente, el
profesorado que imparte docencia en un mismo grupo de alumnos se reunira
periédicamente en sesiones de evaluacién, al menos una vez al trimestre, de
acuerdo con lo que se establezca en el proyecto educativo y en la Programacion
General Anual del centro docente.

6. El equipo docente, constituido por los profesores y profesoras que atienden a
cada grupo de alumnos y alumnas, coordinado por el tutor o la tutora —que actuara,
a la vez, como Presidente o Presidenta y Secretario o Secretaria del érgano— y
asesorado, en su caso, por el orientador o la orientadora del centro docente, actuara
de manera colegiada a lo largo del proceso de evaluacion y, en la adopcion de las
decisiones que resulten del mismo.

7. Tras la celebracion de cada sesion de evaluacion o cuando se den las
circunstancias que lo aconsejen, el tutor o la tutora informara por escrito, por los
cauces que el centro tenga establecidos, a cada alumno o alumna y a su familia o
representantes legales, si fuera menor de edad, sobre el resultado del proceso de
aprendizaje.

8. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo
docente llevara a cabo la evaluacion del alumnado de forma colegiada en una Unica
sesién que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

Caracteristicas, instrumentos y herramientas de la evaluacion inicial.

La evaluacion inicial deberia permitirnos comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas de la materia en cuestion, en relacion con los criterios de
evaluacion del curso anterior. Los resultados de esta evaluacion nos permitira
obtener conclusiones de cara a la programacion del curso actual.

Por ello, en este apartado, se incluiran los resultados y las conclusiones mas
significativas obtenidas en dicha evaluacion inicial, para lo cual utilizaremos
instrumentos variados.

Ejemplos de ello serian la siguiente tabla:

Criterios de evaluacion Grado de adquisicién en | Observaciones
materia curso anterior relaciéon con los criterios
de evaluacion




Criterio 1.2 Muy bajo. Bajo. Medio.
Alto. Muy alto.
Alumnado. %

Criterio 2.2

La evaluacién del alumnado sera formativa y continua, con un control y seguimiento
frecuente e individualizado de los resultados, de los que se informara
periodicamente a las familias, y la adopcion inmediata de medidas de refuerzo
cuando proceda.

Estara basada en los datos e informacion recogidos de los siguientes
procedimientos e instrumentos de evaluacion:

- Pruebas escritas variadas en las que el alumnado debera argumentar, justificar,
analizar, comparar, explicar, o crear situaciones que demuestren haber asimilado de
forma competencial los contenidos.

-Pruebas orales sobre los contenidos y actividades propuestas. Se tendra en cuenta
la expresion en el desarrollo de los contenidos y el grado de adquisicion de los
mismos, siempre desde el punto de vista competencial.

-Cuaderno de clase, con contenidos, actividades y ejercicios. Se tendra en cuenta la
limpieza, presentacion, la ortografia, organizacion y secuenciacion de las
actividades y ejercicios.

-Observacion del trabajo diario del alumnado, anotando sus intervenciones y la
calidad de las mismas, valorando su participacion en los trabajos de equipo y
controlando la realizacion de los procedimientos. La actitud en clase sera evaluada
atendiendo al seguimiento sistematico en cada periodo lectivo de aquellas
actividades propuestas en clase y que tienen como finalidad la correcta adquisicion
de los objetivos y competencias clave propias del area de ciencias de la naturaleza.
-Trabajos individuales o en grupos, documentales o murales. Se valorara la
secuenciacion, la organizacion, la expresion, la exposicion de conceptos, si es
completo, la comprension y el razonamiento y sobre todo la capacidad de trabajar
en grupo mostrando iniciativa y con una actitud autbnoma y responsable.
-Realizacion de tareas diarias y trabajos, tanto escritos como orales. El analisis de
los trabajos escritos o expuestos puede proporcionar un recurso para valorar su
capacidad de organizar la informacion, de usar la terminologia con precision y su
dominio de las técnicas de comunicacidén. Se comprobara que las tareas propuestas
se realicen y corrijan. En ocasiones se propondran actividades de caracter
voluntario que se contabilizaran de forma positiva en la nota final de la asignatura.
-Asistencia y participacion en las actividades complementarias y extraescolares.




-Expresién de opiniones sobre situaciones conflictivas. Sus actitudes vy
comportamientos habituales serviran para evaluar la adquisiciéon de los valores
implicados en los temas transversales.

La nota de la evaluacion ordinaria sera el resultado del trabajo realizado a lo largo
de todo el curso teniendo en cuenta todos los procedimientos e instrumentos de
evaluacion utilizados, la evolucion y cualquier otro aspecto importante a considerar
que demuestre el grado de adquisicion de las competencias y objetivos.

Los alumnos y alumnas con la asignatura pendiente tendran que hacer un
cuadernillo de recuperacion para superar la asignatura. En el supuesto de que no lo
hicieran deberan presentarse a un examen con toda la materia del curso.

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer y valorar la diversidad cultural y la idiosincrasia propia de
cada Estado, para establecer vinculos entre su huella histérica y cultural y los retos
y problemas actuales.

Criterio 1.2. Identificar la diversidad existente en el contexto europeo y asimilar que
conceptos como union, cohesion y diversidad son compatibles.

Criterio 1.3. Demostrar la capacidad para interactuar con informacion sobre el
contexto europeo, evidenciando competencia a la hora de seleccionar y discriminar
dicha informacion para proyectos y acciones encaminados a la comprensién y
divulgacion de la Unién.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Presentar y exponer, con claridad y coherencia, las ideas que
promuevan activamente la educacion para la ciudadania y que busquen el
desarrollo de competencias interculturales, civicas y sociales relacionadas con los
valores de la UE.

Criterio 2.2. Valorar la importancia de un uso responsable de la informacion obtenida
a través de Internet y las redes sociales, analizando su fiabilidad, validez e
implicaciones éticas a la hora de su utilizacion responsable en debates y
exposiciones.

Criterio 2.3. Proponer ideas y soluciones originales, viables y sostenibles que
puedan responder a necesidades detectadas en distintos ambitos y retos que
afectan a la UE, conociendo y seleccionando aquellas estrategias de comunicacion
que se adecuen al contexto y a los objetivos.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Reflexionar individualmente sobre la presencia e importancia de los
valores, asi como reconocer y poner en comun las posibilidades y acciones que
como ciudadanos puedan sumar para lograr una mayor cohesion social.

Criterio 3.2. Reconocer y considerar la importancia de los valores comunes a la hora
de afrontar los retos actuales y futuros de la UE, sobre los que determinar lineas e
itinerarios conjuntos para poder afrontarlos.



Criterio 3.3. Identificar las tensiones y problemas de la Union y analizarlos, desde la
perspectiva del cumplimiento de los valores fundacionales, de una forma
argumentada desde las diversas visiones, con el fin de generar debates y trabajar la
resolucién dialégica de conflictos.

En la evaluacion, mediante heteroevaluacion, coevaluacion y en la autoevaluacion
es donde se produce la mayor interaccion y el mayor grado de aprendizaje, por
cuanto no solo deberan de conocer los saberes y las estrategias metodologicas para
llevarlos a cabo, sino que deberan alcanzar la capacidad, quizas la mas compleja,
de demostrarse a si mismos y a sus compafieros el nivel de competencia alcanzado
a través de variados instrumentos en diferentes formatos, como son las rubricas, los
informes, los debates, las exposiciones individuales y colectivas o los portfolios.

CASOS EXTRAORDINARIOS:
- Copiar en un examen: El alumno suspende el examen con un 1.

- El uso del movil esta prohibido y puede ser motivo de expulsién del examen.

- No presentado a un examen: El alumno realizara el examen el primer dia de su
incorporacién, siempre que presente al/la profesor/a, el, justificante médico o
justificante por causas de fuerza mayor. En caso de que no presente el pertinente
justificante, se considerara el examen como no calificado, contando como 0 en la
ponderacion con el resto de las calificaciones de la evaluacion.

- Abandono de la materia: Ademas de lo estipulado en la normativa del Reglamento
de Régimen Interior sobre el niumero de ausencias a clase, se considerara
abandono de materia cuando el alumno presente los examenes en blanco de forma

reiterada, lo que condicionara la promocién de curso o, en su caso, la titulacion.

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS DE

ESPECIFICAS OPERATIVOS EVALUACION

Comprender y valorar el | CCL STEM CD CPSAA Criterio 1.1. Reconocer y

proceso de integracion | CCEC valorar la diversidad cultural

europea y el papel de las yl.?lj idiosincrasia propia de
cada

leyes e instituciones de la

o Estado, para establecer
Union  Europea en el P

vinculos entre su huella

funcionamiento  de los historica y cultural y los
Estados que la componen, retos y

asi como en la construccién problemas actuales.

de la propia identidad como Criterio 1.2. Identificar la

diversidad existente en el
contexto europeo y asimilar
que

conceptos como union,
cohesion y diversidad son

ciudadanos europeos en un
contexto de diversidad
cultural.




compatibles.

Criterio 1.3. Demostrar la
capacidad para interactuar
con informacion sobre el
contexto

europeo, evidenciando
competencia a la hora de
seleccionar y discriminar
dicha

informacién para proyectos
y acciones encaminados a
la comprension y
divulgacion de

la Unién

Analizar  criticamente vy
argumentar con talante
constructivo, tolerancia y

respeto, sobre los retos que
afectan a la Union Europea,

desde una perspectiva
civica e intercultural,
aterrizando en sus

implicaciones en el ambito
académico, familiar, social y
cultural.

CCL CP CD CPSAACC

Criterio 2.1. Presentar y
exponer, con claridad y
coherencia, las ideas que
promuevan

activamente la educacion
para la ciudadania y que
busquen el desarrollo de
competencias
interculturales, civicas y
sociales relacionadas con
los valores de la UE.
Criterio 2.2. Valorar la
importancia de un uso
responsable de la
informacién obtenida a
través de Internet y las
redes sociales, analizando
su fiabilidad, validez e
implicaciones

éticas a la hora de su
utilizacion responsable en
debates y exposiciones.
Criterio 2.3. Proponer ideas
y soluciones originales,
viables y sostenibles que
puedan

responder a necesidades
detectadas en distintos
ambitos y retos que afectan
ala UE,

conociendo y seleccionando
aquellas estrategias de
comunicacion que se
adecuen al

contexto y a los objetivos.

Contribuir a la cohesién
social y al sentimiento
inclusivo de pertenencia a la

CD CPSAA CC CE

Criterio 3.1. Reflexionar
individualmente sobre la
presencia e importancia de




Unién Europea, asumiendo
los valores comunes de la
ciudadania europea, con
una actitud positiva hacia la
movilidad y la interaccién
con personas de otros

los valores,

asi como reconocer y poner
en comun las posibilidades
y acciones que como
ciudadanos puedan sumar
para lograr una mayor

paises. cohesion social.

Criterio 3.2. Reconocer y
considerar la importancia de
los valores comunes a la
hora de

afrontar los retos actuales y
futuros de la UE, sobre los
que determinar lineas e
itinerarios conjuntos para
poder afrontarlos

Criterio 3.3. Identificar las
tensiones y problemas de la
Unidén y analizarlos, desde
la

perspectiva del
cumplimiento de los valores
fundacionales, de una forma
argumentada

desde las diversas visiones,
con el fin de generar
debates y trabajar la
resolucion

dialégica de conflictos.

11.METODOLOGIA

La legislacién educativa plantea un cambio metodologico fundamental al trabajar
de manera competencial en el aula; el docente pasa a ser un gestor de

conocimiento del alumnado y el alumno adquiere un mayor grado de protagonismo.

El alumno es parte central del proceso de ensefianza-aprendizaje dedicandose por
si mismo a la busqueda de informacion, la resolucion de problemas, las
explicaciones diversas, el planteamiento de nuevas cuestiones y mostrando una
progresiva actitud de ciudadano responsable y comprometido.

El docente se convierte en gestor del aprendizaje de sus alumnos, que, partiendo
del nivel cognitivo y de madurez de éstos, planifica una metodologia para que logren
un aprendizaje relevante y util y no solamente memoristico. De este modo, el
profesor se enfrenta a una ardua tarea de disefar tareas y actividades muy diversas
que promuevan las inteligencias multiples, atiendan a la diversidad, se adapten a la
heterogeneidad social e intelectual del alumnado y a la organizacién de los recursos
disponibles.



Esta planificacion, sus contenidos y su modo de evaluacién y calificacion debe ser
conocida no so6lo por el profesor sino también por los alumnos y su familia, que son
coparticipes de dicho proceso de ensefianza-aprendizaje, y por el conjunto de la
sociedad. A tal fin responden los perfiles de salida con sus descriptores operativos y
su relaciéon con competencias especificas y criterios de evaluacién con los que se ha
articulado el decreto de Curriculo, y que sirven, entre otros aspectos, para que
cualquier ciudadano dentro o fuera de la comunidad educativa pueda conocer y
entender lo exigido a los alumnos de la ESO.

Por otra parte, en esa planificacion se deben tener claros dos aspectos. El primero
de ellos sera que los contenidos o saberes deben estar al servicio de las
competencias, no son un fin en si mismos sino que deben servir para desarrollar
capacidades, es por ello que las actividades y tareas disefiadas deben secuenciar la
adquisicién de los contenidos y el logro de competencias segun diferentes métodos.
El segundo aspecto es que se debe ensefar a pensar mientras se ensefia la
materia y no aparte de ensefarla, ya que pensar y el contenido de la materia no son
cosas separadas ni opuestas entre si.

A la hora de planificar, debemos partir de las ideas previas de los alumnos, que se
basaran en los conocimientos adquiridos en la Educacién Primaria o a lo largo de
los diferentes cursos de la ESO. Junto a éstos, los estudiantes tendran ciertas
nociones de nuestra materia, basadas en los medios de comunicacion y en las
opiniones y juicios acriticos de su entorno. Por ello, es importante insistir al
alumnado en la distincion entre la Historia y la Geografia como ciencias sociales
basadas en un método epistemoldgico y las opiniones,intuiciones, prejuicios o
sentimientos, enunciados sin ningun rigor y sin ninguna argumentacién cientifica.
Los docentes deben contrastar estas ideas previas de los alumnos con los
conocimientos derivados del analisis racional y cientifico de los hechos histéricos y
geograficos, para ir construyendo a partir de aqui los nuevos aprendizajes y
conocimientos. Esta controversia generada entre los juicios del alumnado y los
conocimientos cientificos que se pretenden impartir debe ser gradual a lo largo de
los diferentes cursos. Después de esta toma inicial de contacto, la metodologia debe
ser de lo mas variada posible, siempre teniendo en cuenta el papel del alumno, la
importancia de las competencias clave en el desarrollo de la materia y el deber de
ensefarles a pensar, ademas de la adaptacion a su nivel de desarrollo y a las
cualidades del grupo en concreto.

En cualquier caso y siempre siguiendo estos preceptos, la metodologia debe unir
armonica y progresivamente los modelos mas tradicionales con los mas novedosos.
Esto es, en los primeros cursos, el profesorado debe recurrir con relativa frecuencia
al modelo de instruccion directa con preguntas, realizacidon y correccion de ejercicios
u otras tareas complementarias que permitan procesar la informaciéon y aplicar
conocimientos en el momento, elaborar mapas, graficas, resumenes, comentar
imagenes, textos, realizar con sus compaferos pequefas dramatizaciones, etc.



Tras esta iniciacion a la materia en los primeros cursos, paulatinamente, el alumno,
guiado por la labor del profesor, debe conseguir su propio aprendizaje y desarrollar
capacidades acordes con nuestra materia como lo son las propias del pensamiento
social (interpretar, clasificar, comparar, formular hipotesis, sintetizar, predecir,
evaluar), el pensamiento critico (valorar ideas y puntos de vista, comprender para
actuar, tomar decisiones, producir ideas alternativas y resolver problemas) y ademas
desarrollar habilidades sociales y de comunicacion. Para ello las actividades
propuestas a los alumnos pueden ser del siguiente tipo: profundizacién en los
comentarios de imagenes, graficos, mapas, ejercicios de sintesis, exposiciones de
lo aprendido, pequefios trabajos de investigacion, lecturas comentadas, resefias de
noticias, reportajes, estudios cientificos de actualidad, etc. De este modo, en cuarto
curso, los alumnos deben estar dotados de todo tipo de herramientas y destrezas
que les permitan no sélo realizar investigaciones interdisciplinares y exposiciones
mas profundas sino también compartir con sus compaferos opiniones
fundamentadas en sus conocimientos adquiridos a través de debates u otros
ejercicios de critica.

Principios pedagdgicos generales:

En lineas generales, los profesores basaran su labor diaria en las explicaciones
orales acompafnadas de diversas actividades complementarias como proyeccion de
videos, diapositivas, el manejo de mapas, graficos y comentarios, asi como la
realizacion por parte del alumno de distintos ejercicios que fomenten su
participacion en el aula, por tanto proponemos la siguiente metodologia:

1. Procedimentalmente, el profesor explicara el tema de forma comprensible para
los alumnos, recurriendo a los procedimientos y metodologia adecuada, segun los
contenidos y los alumnos, y por ello podra recurrir a explicaciones orales y a la
utilizacién de pizarra digital, pizarra convencional, presentaciones, libro o apuntes
del profesor, etc., debates, material video grafico, y cualquier metodologia y
procedimientos al uso que estime conveniente, ademas de intentar responder a las
dudas de los alumnos siempre.

2. Se utilizaran, en funcion de las posibilidades de cada unidad y cuando el profesor
lo estime conveniente, los medios informaticos, pues su uso permitira que los
alumnos estén en contacto con los ultimos avances tecnoldgicos, lo que les facilitara
su desenvolvimiento, tanto en el area como en la vida real.

3. Se fomentara la realizacidn de ejercicios, trabajos personales o en grupo que
favorecen el aprendizaje significativo y cooperativo a la vez que el alumno ejercita
sus capacidades de analisis, sintesis, su valoracion critica, etc.

4. Se intentara hacer compatible un tipo de aprendizaje significativo con una
ensefianza cada vez mas disciplinar, que atienda al aprendizaje de los diversos
contenidos basicos del Area.

5. Los propdsitos deben ir mas alla de la mera instruccion académica. Debe
procurarse la formacion integral del alumno y facilitar su comprension de la realidad



que le ha tocado vivir, asi como dotarles de instrumentos operativos de adaptacion
critica a la sociedad.

-Agrupamiento de los alumnos/as

Creemos que utilizar un unico modelo de agrupamiento, limita el potencial
enriquecedor del proceso educativo.

La diversidad de agrupamientos a lo largo de dicho proceso cumple dos objetivos:
- Proporciona un mejor aprovechamiento de las actividades escolares.
- Constituye un instrumento de contextualizacién metodolégica a las necesidades de
nuestros alumnos/alumnas.

Los tipos de agrupamientos que vamos a utilizar seran flexibles e iran desde el
agrupamiento por aula, al gran o pequefio grupo, por talleres, en comisiones de
trabajo o en grupos de actividad, en parejas e individual.
tres tipos de agrupamientos:

Organizacion de los espacios
Para que la practica docente sea lo mas fructifera posible tendremos en cuenta
los siguientes:
e El aula grupo y el aula materia.
Materiales integrantes del aula.
Relacion con agrupamientos
Disposicion del aula
Recursos para la movilizacién.
Relacion espacial profesor — alumnado.
Condiciones generales de iluminacién, estado...

- Los espacios de uso especifico
La utilizacion de espacios de uso especifico en el centro, y que son de uso comun
por parte de todo el alumnado es importante para nuestra labor. Algunos de los
espacios que utilizaremos son: la biblioteca y la sala de audiovisuales.
- La organizacién de tareas

Al utilizar una metodologia activa y participativa, se impone el que el profesor no
utilice unicamente la exposicion de los contenidos como meétodo principal.

No proponemos, sin embargo, el abandono del método expositivo por parte del
profesor, ya que en muchas ocasiones sigue siendo necesaria, pero se debe
restringir mucho dada la escasa capacidad de atencion de la mayoria de nuestros
alumnos de primero y segundo curso de la eso.

Asi la combinaremos con actividades de realizacién en el aula o en su casa, que
haran de forma grupal o individual, que iremos combinando para no crear monotonia
en nuestro método de ensefianza.

Mientras la mayor parte de los alumnos realicen sus tareas, podremos atender a
nuestros alumnos con Necesidades Educativas Especiales, proporcionando
aclaraciones, diferentes fichas y ayuda en general. Asi intentaremos dar una
atencion individualizada a nuestros educandos.



Tipos de actividades propuestas.

La formulacion de actividades a lo largo de las unidades didacticas debe recoger los
distintos pasos llevados a cabo para poder agruparlas en:

1° Actividades iniciales: deben aparecer en la primera fase de la unidad didactica
para establecer el punto de partida desde el cual debe iniciarse el proceso de
aprendizaje. Estas primeras actividades también deben referirse a la busqueda y
selecciéon del problema a estudiar, siempre con un enfoque motivador para suscitar
interés por el tema. Para ello, utilizaremos la lluvia de ideas en la mayoria de los
casos, con ella exploramos ideas previas.

2° Actividades de desarrollo: son las que se plantean para las siguientes fases de la
unidad, posibilitando la resolucién del problema mediante la interaccion entre los
conocimientos de los alumnos y la nueva informacion procedente de otras fuentes.
3° Actividades de sintesis: deben establecerse en la ultima fase de la unidad para
evaluar lo realizado y poder elaborar conclusiones, expresando los resultados
obtenidos.

Los tipos de actividades propuestas en las unidades didacticas seran: torbellino
de ideas, fichas, esquemas y resumenes, ejes cronoldgicos para localizar en el
espacio y en el tiempo distintos fendmenos, cuestionarios, interpretacion de
informes que incluye lectura comprensiva, comentarios de texto, interpretacion a
niveles basicos del lenguaje simbdlico; debates, trabajos en equipo, murales,
investigaciones sobre temas diversos, informacién oral, actividades en el entorno
préximo, visitas organizadas, pequenas investigaciones biograficas, comentario de
obras de arte, analisis de tablas de datos y de graficos, visualizacion de
documentales y peliculas .
4° Actividades de recuperacion.
5° Actividades extraescolares:

e Visita a Madrid.

12. RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES
CURRICULARES.

Materiales de desarrollo curricular.
Para el desarrollo y la aplicacion en el aula de la programacion se tomaran apuntes
y material ofrecido por el docente. No se propone ninguna lectura obligatoria , no
implicando ello que se desantendera el fomento de la lectura. Con ese fin se leeran
capitulos, articulos,...relativos a la materia que se esté dando.
Recursos didacticos.
Utilizaremos los siguientes :
e Mapas de todo tipo, tanto para manipulacién directa por parte del alumno,
como para la visualizacion de fenédmenos.
e Ordenador y programas informaticos. La dotacion del Centro permite
convertir a esta herramienta en una de las partes fundamentales de la



metodologia educativa, tanto por su potencial como por el atractivo que
supone para los alumnos. Ademas de buscar informacién en Internet. El
alumno utilizara esta herramienta para desarrollar los trabajos y actividades
propuestas, elaborar sus propios apuntes, y aprender a guardarlos en soporte
flexible para su utilizacion en casa. La exposicion de temas mediante
recursos informaticos y el desarrollo de actividades interactivas deberan
potenciarse durante este curso, aunque depende mucho de la disponibilidad
de estos recursos y de la evolucion del aprendizaje del alumnado, ya que
debemos cuidar de que el ordenador no se convierta en una excusa para
jugar y para robar tiempo a la propia didactica.

e Medios audiovisuales:proyector, video, etc.

e Recursos web.

13. TIC

Las tecnologias de la informacién y comunicacion se han convertido en eje
vertebrador del proceso de ensefianza-aprendizaje. Las circunstancias
excepcionales de estos tres ultimos cursos suponen un reto de organizacion,
comunicacion y exploracion de las posibilidades metodoldgicas de las TIC's.

Las acciones realizadas por este departamento durante el primer mes de curso,al
igual que en el curso anterior, se han basado en la necesidad de afrontar posibles
escenarios educativos derivados de la pandemia de COVID-19.

En primer lugar se ha procedido a seleccionar plataformas educativas necesarias
para llevar a cabo parte de la educacion presencial y poder realizar un cambio a
educacién semipresencial o a distancia en cualquier momento. De esta forma todo
los miembros del departamento han iniciado el curso creando grupos de trabajo por
curso en classroom, a través de la cuenta de @educarex.es. En segundo lugar, se
ha llevado a cabo una formacion basica para el alumnado a través de una unidad
digital que los tutores y muchos profesores del centro han trabajado con el
alumnado.

14. BIBLIOTECA

Un elemento que se intentara utilizar con mayor asiduidad sera la BIBLIOTECA. A lo
largo del curso se realizaran por parte del profesorado actividades en la misma para
dinamizarla y que el alumno empiece a verla como algo mas que un almacén de
libros. La pertenencia del IES a REBEX ha permitido la mejora de las instalaciones y
la ampliacion del catalogo de la misma, por este motivo se intentara utilizar el
espacio fisico para la realizaciéon de actividades propias de la materia. Siendo un
instrumento metodoldgico a tener en cuenta en los proximos afnos ya que el fomento
del habito de lectura es un elemento esencial para el desarrollo integral de nuestros



alumnos. También se incluye este curso la plataforma Librarium de forma
generalizada y nuestro departamento participara con su alumnado para el fomento
de la lectura.

15. MEDIDAS DE REFUERZO Y ATENCION A LA
DIVERSIDAD.

La constitucion espafiola de 1978 en su articulo 27 establece la educacién como un
derecho basico de todos los ciudadanos. Ademas, su articulo 49 senala que los
poderes publicos realizaran una politica de prevision, tratamiento, rehabilitacion e
integracion de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos a los que prestaran la
atencion especializada que requieran.

En su Preambulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a
varios enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del
sistema educativo:

1. Enfoque de derechos de la infancia, segun lo establecido en la Convencion
sobre los Derechos del Nifio de Naciones Unidas (1989).

2. Enfoque de igualdad de género a través de la coeducacién y fomento en todas
las etapas de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la
violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. En Secundaria
introduce la orientacion educativa y profesional del alumnado con perspectiva
inclusiva y no sexista.

3. Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacion de todo el
alumnado que implica la mejora continua y la personalizacion del aprendizaje.

4. Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo establecido en
la Agenda 2030, y la ciudadania mundial. Este enfoque incluye la educacién para la
paz y los derechos humanos, la comprensién internacional, la educacién
intercultural y la educacion para la transicion ecoldgica.

5. Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, tanto a
través de contenidos especificos como desde una perspectiva transversal y
haciendo hincapié en la brecha digital de género.

La adopcion de estos enfoques de grupos, la oferta de materias optativas, los
programas de refuerzo y las medidas de apoyo personalizado para el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo.

Por ultimo, en los articulos 19 a 24 se regula la atencion a las diferencias
individuales y se establecen medidas para el alumnado con necesidades educativas
especiales, con dificultades especificas de aprendizaje, con integracién tardia en el
sistema educativo y con altas capacidades, y los programas de diversificacion tiene
como objetivo ultimo reforzar la equidad y capacidad inclusiva del sistema y, con
ello, hacer efectivo el derecho a la educacion inclusiva reconocido en la Convencion
de las Personas con Discapacidad, ratificada en Espana en 2008.



En el articulo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la adopcién de la
educacion inclusiva como principio fundamental en la ensefianza basica, con el fin
de atender a la diversidad de todo el alumnado, tanto el que tiene especiales
dificultades de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad y motivacion para
aprender.

Por su parte, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, de Educacién Secundaria
Obligatoria, en su articulo 5, apartado 2, establece como principio general que en
esta etapa se tendran en cuenta las necesidades especificas del alumnado con
discapacidad o en situacion de vulnerabilidad, y en el apartado 3, que la Educacion
Secundaria Obligatoria se organizara de acuerdo con los principios de educacion
comun y atencion a la diversidad del alumnado, correspondiendo a las
administraciones educativas la regulacion de las medidas de atencion a la
diversidad. En el apartado 4 se afnade que entre esas medidas deben contemplarse
las adaptaciones del curriculo, la integracibn de materias en ambitos, los
agrupamientos flexibles, los desdoblamientos curriculares.

Asi pues,como acabamos de exponer uno de los rasgos mas visibles dentro de la
etapa educativa que abarca la Educacion Secundaria Obligatoria es la falta de
homogeneidad de los alumnos. Dentro de una misma aula nos encontramos con
alumnos que por diversos motivos (sociales, economicos, familiares, etc.) no
presentan las mismas caracteristicas 0 cuyos avances y motivaciones difieren
enormemente del resto de sus comparneros. Por ejemplo, nos encontramos con
alumnos con dificultades de aprendizaje, inmigrantes, repetidores desmotivados...
Tratar al conjunto del aula como un todo homogéneo resulta del todo
contraproducente para alcanzar los objetivos propuestos, ya que no se tiene en
cuenta la diversidad de individuos y sus distintos ritmos de aprendizaje, ignorando a
todo alumno que tanto por exceso como por defecto presenta unas capacidades
distintas al resto de la media.

Por otro lado, existen también y en especial dentro de nuestra area grandes
diferencias en la percepcion que de la realidad histérica y geografica tiene el
alumnado segun su lugar o region de origen.

Ante la existencia de una realidad tan plural dentro del aula, debemos actuar
sabiendo detectar los problemas de cada alumno que frenan su avance, hemos de
indagar las causas y buscar soluciones personalizadas que permitan alcanzar los
objetivos minimos fijados para cada ciclo. Esta labor exige el planteamiento de
diversos caminos de aprendizaje en los cuales el objetivo comun debe ser la
asimilacion de los contenidos minimos propuestos y el avance progresivo, aunque
los ritmos de aprendizaje sean diversos.

Dicha labor de diagndstico y solucidn exige un sobreesfuerzo por parte del
docente que necesariamente necesita contar con materiales y propuestas que le
den pautas y faciliten su labor. En este sentido resulta enormemente util el contar
con materiales diversos al margen del libro de texto del alumno que permiten un
disefio personalizado y agil de diversas actividades y que aporten una respuesta
eficaz a la diversidad de alumnos en el aula.



a. Valoracion inicial y vias de actuacion

Se debe valorar el rendimiento del alumno en la etapa anterior a través de
los informes de los tutores que anteriormente haya tenido dicho alumno. También se
debe valorar la personalidad, que puede ser sondeada por un cuestionario previo
proporcionado a los alumnos a principios de curso. Deberiamos saber también las
aficiones e intereses del alumnado y esto se puede conocer a través de una
entrevista individual que podria realizar el tutor del grupo; junto con la situacion
econdmica y cultural de la familia, que se puede investigar a través de una
entrevista con los padres.

Podemos distinguir diferentes formas de abordar la atencién a la diversidad
que aparecen en esta programacion:

- Adaptaciones curriculares no significativas
- Adaptaciones curriculares significativas
b. Adaptaciones Curriculares no significativas

Se aconseja su uso cuando las dificultades de aprendizaje no son muy
importantes. Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son:
- No precisan de una organizacion muy diferente a la habitual.

- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.
Algunas de las medidas mas usuales son:
- Metodologias diversas

Las adaptaciones en metodologia didactica son un recurso que se puede
introducir en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos o
actividades como consecuencia de los distintos grados de conocimientos previos
detectados en los alumnos u otras razones. Estas modificaciones no deberian
producirse sélo como respuesta a la identificacion de dificultades, sino como
prevencion de las mismas.

- Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion

Las actividades educativas que se planteen deben situarse entre lo que ya
saben hacer los alumnos de manera auténoma y lo que son capaces de hacer con
la ayuda del profesor o de sus compafieros, de tal forma que ni sean demasiado
faciles y, por consiguiente, poco motivadoras, ni que estén tan alejadas de lo que
pueden realizar que les resulten igualmente desmotivadoras, ademas de contribuir a
crear una sensacion de frustracion nada favorable para el aprendizaje.

Cuando se trata de alumnos que manifiesten alguna dificultad para trabajar
determinados contenidos, se debe ajustar el grado de complejidad de la actividad a
sus posibilidades. Esto implicara una doble exigencia:

- Un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar, determinando cuéles son
fundamentales y cuales complementarios o de aplicacion.

- Tener previsto un numero suficiente de actividades para cada uno de los
contenidos considerados como fundamentales, con distinto nivel de complejidad,
que permita trabajar estos mismos contenidos con exigencias distintas. También
tendremos actividades referidas a los contenidos complementarios o de ampliacion



para trabajarlos con alumnos que tengan un nivel de conocimiento y de capacidades
superior a la media del curso.
- Material didactico complementario

La utilizacién de materiales didacticos complementarios (libros, direcciones
de internet, documentales didacticos...) permite ajustar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a las diferencias de los alumnos. Afortunadamente la
editorial Oxford ayuda la labor del profesor aportando diverso tipo de material
complementario y actividades de refuerzo y ampliacion. Con la utilizacién de este
tipo de material perseguimos lo siguiente:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos y alumnas
supone una mayor dificultad.
- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el desarrollo del area.
- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de cada area.
- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre los que los
alumnos muestran curiosidad o interés.
- Agrupamientos flexibles y ritmos diferentes

Podemos organizar grupos de trabajo flexibles en el seno del grupo basico

para:

- Que los alumnos puedan realizar al mismo tiempo distintas tareas.

- Proponer actividades de refuerzo o profundizacion segun las necesidades de cada
grupo.

- Adaptar el ritmo de introduccién de nuevos contenidos.

Aunque ciertas actividades las pueden realizar a diferente ritmo; otras pueden
hacerlas agrupados con los demas porque la colaboracion entre diferentes tipos de
alumnos es positiva.

Este tipo de adaptaciones requiere de una reflexién sobre:

- Los aprendizajes basicos e imprescindibles para seguir progresando.
- La incorporacion de una evaluacion que detecte las necesidades de cada grupo.
C. Adaptaciones curriculares significativas

Consisten basicamente en la adecuacién de los objetivos educativos, la
eliminacién o inclusién de determinados contenidos esenciales y la consiguiente
modificacion de los criterios de evaluacion. Estas adaptaciones se llevan a cabo
para ofrecer un curriculo equilibrado y relevante a los alumnos con necesidades
educativas especiales.

Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que
presentan limitaciones de naturaleza psiquica o sensorial, como a los que poseen
un historial escolar y social que ha producido “lagunas” que impiden la adquisicion
de nuevos contenidos y, a su vez, desmotivacion, desinterés y rechazo. Su finalidad
tendera a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la etapa de
acuerdo con sus posibilidades.

Estas adaptaciones curriculares significativas estaran precedidas de una
evaluacion de las necesidades especiales del alumno y de una propuesta curricular
especifica, y se contara siempre con ayuda y colaboraciéon del Departamento de
Orientacion.



d. La atencion a la diversidad en el area de Geografia e Historia

Uno de los objetivos principales de una ensefianza de calidad es ofrecer un
acercamiento a la propia realidad de los alumnos y alumnas, tanto a su entorno
COmMo a sus propias aspiraciones, capacidades e intereses. Esto es particularmente
relevante en el area de Ciencias Sociales, muy marcada por el estudio de casos
particulares y de evoluciones especificas de determinadas zonas o paises, y por la
diferente percepcion del medio social que tienen los alumnos y alumnas de unas y
otras regiones y de unos y otros entornos socioecondémicos, culturales...

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o
planos: en la programacion, en la metodologia y en los materiales.

- Atencion a la diversidad en la programacion

Los alumnos no tienen un nivel de conocimientos homogéneo. En unos casos
hay diferencias muy marcadas en el nivel linguistico de los alumnos y alumnas, lo
que provoca grandes diferencias a la hora de entender los conceptos. En otros
casos sucede algo similar con el nivel matematico, lo que influird en la facilidad de
comprension y lectura del material cartografico y estadistico. Por eso, la
programacion debe estar disefiada de modo que asegure un nivel minimo para
todos los alumnos y alumnas al final del ciclo, y permita a la vez que los alumnos
mas aventajados puedan ampliar sus conocimientos. En las unidades didacticas se
presentan contenidos con informacion basica con el objetivo de desarrollar las ideas
principales y generales del tema, que todo el alumno o alumna deberia conocer al
finalizar la etapa. Ademas, se ofrecen contenidos de ampliacion y profundizacién.

- Atencion a la diversidad en la metodologia

Las actividades de cada unidad también reflejan esta diversidad. Una serie
de actividades sirven para fijar los conceptos basicos y corregir los contenidos mal
aprendidos. Otras actividades ejercitan los procedimientos propios de la geografia y
la historia e integran conocimientos de todas las unidades de la programacién y de
éstas con los conocimientos anteriores de los alumnos, y permiten una evaluacion a
distintos niveles.

- Atencion a la diversidad en los materiales utilizados

La seleccion de los materiales utilizados en el aula tiene también una gran
importancia a la hora de atender a las diferencias individuales en el conjunto de los
alumnos y alumnas. Como material esencial debe considerarse el libro de texto. El
uso de materiales de refuerzo o ampliacién permite atender a la diversidad en
funcién de los objetivos que nos queramos fijar.

Por consiguiente, estableceremos una serie de objetivos que persigan la
atencion a las diferencias individuales de los alumnos y alumnas, y seleccionaremos
los materiales curriculares complementarios que nos ayuden a alcanzar dichos
objetivos.

En primero de ESO dos alumnos presentan necesidades educativas especiales y
para los cuales se realizaran los ajustes curriculares no significativos acorde a sus
necesidades.

En tercero de ESO, dos alumnos presentan necesidades educativas especiales y
que requeriran adaptaciones curriculares significativas.



Ambas han sido realizadas y entregadas al Departamento de Orientacion.

16. PROG. DE REFUERZO Y RECUP. DE APRENDIZAJES
NO ADQUIRIDOS.

16.1. RECUPERACION DE LA MATERIA PENDIENTE

La recuperacion de la materia pendiente en los diferentes cursos de ESO se
conseguira mediante la entrega de trabajos, cuestionarios, actividades, etc
obligatorias a lo largo del curso. Estos seran entregados por los alumnos al profesor
que le imparta la materia durante el presente curso. El profesor informara a los
alumnos de las caracteristicas de la actividad y de todo aquello que crea necesario
para que el alumno supere la materia.

Las caracteristicas del trabajo tendran en cuenta los saberes basicos o contenidos
referidos en el curriculo vigente de educacion secundaria de Extremadura. La
evolucion del alumno durante el presente curso, mayor grado de madurez, sera un
valor afnadido para tomar en consideracion en la calificacion. La idea se basa en
recuperar al mayor numero posible de alumnos que por diferentes motivos han
perdido el ritmo natural y que con su maduracién intelectual vuelven a reencontrar la
motivacion por el aprendizaje.

En caso que el alumno obtenga una nota negativa (inferior a 5) en la calificacion del
trabajo, o no lo presente en forma y fecha, tendra derecho a presentarse a una
evaluacion final en el mes de mayo o junio. Los criterios de calificacion de dicha
prueba escrita se ajustaran a la consideracion de los criterios de evaluacion
LOMLOE marcados para cada curso.

En cuanto a la promocion del alumnado se tendra esta programacién se regira por lo
establecido en el Decreto, concretamente en el Capitulo VI.

CALIFICACION

La evaluacién global y formativa es clave para analizar la situacion de cada uno de
nuestros alumnos pero la necesidad de establecer una calificacion nos hace crear
un sistema objetivo de obtencion de la misma. De esta forma el alumnado lograra
una calificacion teniendo en cuenta la media ponderada de todas las notas
obtenidas en los diferentes criterios de evaluaciéon. Se debe recordar que cada
criterio puede tener un peso diferente.

La nota numérica de un criterio de evaluacion se obtiene de la media de todas las
notas obtenidas con los instrumentos de evaluacion que hayan evaluado ese
criterio. Asi diferentes instrumentos de evaluacion podran aportar calificaciones a un
criterio.

Un criterio podra ser evaluado con uno o varios instrumentos de evaluacion y el
peso relativo lo establece nuestro departamento en esta programacion, aunque la
adaptacion al proceso de aprendizaje de nuestros alumnado pueda, puntualmente,



hacer necesaria alguna modificacion en el peso de los mismos en las
programaciones de aula. En esos casos el alumnado sera informado debidamente y
se tendra en cuenta que siempre se tratara de beneficiar al alumnado con el cambio
propuesto, adaptandonos a las circunstancias que hacen necesaria esa
modificacion.

En el caso que un criterio de evaluacion no fuese evaluado su peso no se tendria en
cuenta en la media ponderada. Debido a la excepcionalidad de los ultimos afos se
tratara de mantener este sistema en los posibles periodos de educacién a distancia
o de caracter semipresencial. Cualquier modificacion con respecto a los criterios de
calificacion motivada por causas sobrevenidas sera comunicada a los alumnos y sus
tutores legales.

Aspectos generales para la calificacion:

v Ortografia. Se valorara positivamente la inexistencia de faltas ortograficas y
gramaticales y en todos los instrumentos de evaluacion las faltas de ortografia
podran ser penalizadas. Se reducira la nota en la calificacion y, por lo tanto, en los
criterios evaluados en esa prueba segun se establezca en la rubrica de aprendizaje
correspondiente.

v Material. Sera obligatorio presentar un material de trabajo (libro de texto y
cuaderno, entre otros) en buen estado de conservacién. Podra empeorar la
calificacion un material mal mantenido, presentado o perdido, al entenderse como
prioritario para la formacién del alumno la responsabilidad en el mantenimiento de
su material.

Asi, cuando no exista o esté en mal estado, las rubricas de los instrumentos
recogera una calificacién negativa por la imposibilidad de evaluar al alumnado.

v Actitud del alumno hacia la materia y el aprendizaje. Cuando un alumno muestre

actitudes discordantes con el proceso de ensefianza-aprendizaje sera advertido por
el profesor de forma oral, a continuacion sera informada la familia y, si el
comportamiento se mantiene en la misma linea, lo sera de forma escrita a través del
protocolo de convivencia de nuestro centro

v La falta de asistencia del alumnado tanto en la ESO como en bachillerato se
tratara a través del Protocolo de absentismo del instituto para los menores de 16
afnos y con la pérdida de evaluacion continua para el resto.

v La pérdida de evaluacion continua o absentismo sera efectiva cuando un alumno

acumule el 25% de faltas mensuales. Este alumno, tras ser informada la familia,
podra realizar una prueba de evaluacion acorde a los contenidos trabajados durante
ese periodo, siempre y cuando regrese al aula de forma continuada. Aun asi, si la
actitud persiste en el tiempo, siempre tendra derecho a realizar la prueba final
ordinaria y extraordinaria (ésta ultima ajustada a los criterios de evaluacién y solo en
bachillerato).

Cuando un alumno pierda la evaluacién continua tendra una nota de cero en los
instrumentos de evaluacion trabajados durante sus ausencias.



En el caso de una educacion a distancia, el alumno perdera la evaluacion continua
si desaparece del entorno educativo virtual. Si no atiende las comunicaciones del
profesor, sera informado el tutor que establecera los pasos a seguir informando a la
familia y jefatura de estudios. Si aun asi, el alumno sigue sin contactar con el
profesor ni reinicia la actividad educativa, se establecera su pérdida de evaluacion
continua conforme a los normas del centro para los mayores de 16 anos. Al igual
que en el caso de la educaciéon presencial se podra recuperar la evaluacion continua
y, si la situacion se prolonga, realizar las pruebas final ordinaria y extraordinaria en
el caso de bachillerato (ya sean pruebas escritas u otros instrumentos de evaluacion
que el departamento establezca para las mismas). Si los alumnos de la ESO
desaparecen del entorno virtual, educacion a distancia o semipresencial, sin causa
justificada obtendran una calificacion de cero.

v El absentismo pasivo (boicot en el aula, régimen presencial o virtual) por parte
del
alumnado sera puesto en conocimiento de jefatura de estudios y familia siguiendo el
protocolo de convivencia con la puesta en practica de las medidas que la Direccién
del

centro estime oportunas. Supondra una nota de cero en todos los instrumentos
trabaja dos en el aula o virtualmente.

v La realizacion de todas las pruebas de evaluacion (orales, escritas, debates,
trabajos...) sera obligatoria para el alumnado en cualquier escenario educativo
(presencial, semipresencial o a distancia). La no entrega o realizacién supondra la
no superacion de los pruebas y, por lo tanto, de los criterios evaluados con las
mismas. Siempre se podran entregar o realizar una actividad a posteriori, y el
alumnado tendra derecho a una correccién, pero se establecera una disminucién de
la nota de la actividad / prueba de cinco puntos sobre diez si el retraso es superior a
los cinco dias y no existe una correcta justifiacion.

CRITERIOS ESPECIFICOS DE CALIFICACION

Se seguiran, en general, los criterios generales de calificacién del departamento que
aparecen en el inicio de este apartado de la programacion, si bien se aclaran ciertos
aspectos a continuacion.

1. La nota numérica de evaluacion se obtiene de la suma de los resultados de
cada uno de los CRITERIOS DE EVALUACION trabajados y en relacion al
peso establecido para cada uno.

2. Pruebas escritas y/u orales globales por unidades de aprendizaje o temas. Se
realizaran pruebas escritas y orales cuando se estime oportuno como parte de una
evaluacion global. Las notas se estableceran a partir de cada criterio evaluado en
las pruebas. Todas las pruebas seran comunicadas con anterioridad al alumnado
(no menos de una semana de antelacidén). Se podra alcanzar la nota maxima de 10



puntos por criterio evaluado. En las pruebas escritas cada criterio se evaluara con
una o varios tipos de preguntas:

= 1 0 2 preguntas de desarrollo de un tema.

» Preguntas de respuesta corta.

= Conceptos (definiciones, personajes histéricas, autores, fechas...).

= Comentarios de texto, imagenes, graficos, lineas de tiempo, mapas...

Las pruebas orales podran ser globales por unidad de aprendizaje pero, en términos
generales, seran continuas en el tiempo mediante actividades, comentarios y
analisis diarios. Su registro sera solo por parte del profesor al no realizarse
grabaciones del alumnado por razones obvias. No obstante, si el alumnado tuviese
dificultades puntuales para poder realizar una prueba escrita, por lesidn o
enfermedad, también podra realizar la prueba de forma oral y en ese caso, si esta
de acuerdo, se grabara un audio puntualmente para dejar constancia. Estas pruebas
no seran en ningun caso realizadas sin avisar al alumnado previamente, al menos el
dia anterior, y no se haran a todo el grupo en una hora lectiva por la imposibilidad
temporal. Al igual que en el caso de las pruebas escritas las notas se establecen
para el criterio evaluado.

3. Entrega obligatoria de trabajos individuales y/o grupales (en cualquier escenario
educativo) como comentarios de textos histéricos, analisis de graficos econémicos,
demograficos, comentario de documentales y peliculas, descripcién y comentario de
obras de arte, comentario de mapas histéricos, esquemas, presentaciones,
ejercicios de libro de texto, pequefias busquedas de informacion, o cualquier otra
actividad (instrumento) que se crea interesante. Las actividades estaran rubricadas
y relacionadas con los criterios de evaluacion y, por lo tanto, seran calificadas segun
hagan referencia a uno o varios criterios y con el peso relativo correspondiente. Sin
embargo, aquel alumno que no realice una actividad o la entregue fuera de fecha o
forma tendra una rebaja en la calificacion global de dicho trabajo individual o grupal.
Podra ser de hasta cinco puntos sobre diez si el retraso es superior a cinco dias y
no es correctamente justificado.

4. La observacion diaria no trata solo de recogida de informacion sobre actividades
(tratado en el apartado anterior) sino de la actitud del alumno hacia el aprendizaje,
hacia la vida en sociedad, del respeto hacia los demas y hacia uno mismo, o de
cualquier elemento que favorezca su plena integracién en la vida adulta. Esto es
recogido por los criterios de evaluacion y por eso aparecera recogido en la
calificacion del alumno. No se deben confundir estos aspectos de la observacién del
alumno con comportamientos contrarios a las normas de convivencia que seran
tratados a través del protocolo de convivencia del centro.

Nota de evaluacion: Se obtiene de la nota media de todos los Criterios de
Evaluacion trabajados durante el trimestre y evaluados a través de los diferentes
instrumentos de evaluacion.



Nota final de curso: Se obtiene de la nota media de todos los Criterios de Evaluacion
desarrollados durante el curso teniendo en cuenta su peso relativo.

El ultimo recurso: la prueba final ordinaria. Obligatoria para todos los alumnos con la
nota media de los Criterios de evaluacion inferior a cinco. El alumno se presentara
s6lo a los criterios evaluados negativamente. La prueba escrita u oral se realizara
teniendo en cuenta los criterios evaluados durante el curso aunque se podra
establecer, para comodidad del alumnado, una division por unidades de aprendizaje
o temas. Se aprobara la materia si se alcanza la nota media de cinco en los criterios
evaluados en esa prueba. La calificacion final seria de nuevo la media de todos los
criterios trabajados durante el curso con su peso relativo.

En el caso de los alumnos con pérdida de evaluacién continua tendran que realizar
la prueba sobre los criterios de evaluacion con calificacion negativa.

1. La nota numérica de evaluacion se obtiene de la suma de los resultados de cada
uno de los CRITERIOS DE EVALUACION trabajados y en relacién al peso
establecido para cada uno.

2. Pruebas escritas y orales globales por unidades de aprendizaje o temas. Se
realizaran pruebas escritas y orales cuando se estime oportuno como parte de una
evaluacion global. Las notas se estableceran a partir de cada criterio evaluado en
las pruebas. Todas las pruebas seran comunicadas con anterioridad al alumnado
(no menos de una semana de antelacién). Se podra alcanzar la nota maxima de 10
puntos por criterio evaluado.

En las pruebas escritas cada criterio se evaluara con una o varios tipos de
preguntas:

= 1 0 2 preguntas de desarrollo de un tema.

= Preguntas de respuesta corta.

= Conceptos (definiciones, personajes histéricas, autores, fechas...).

= Comentarios de texto, imagenes, graficos, lineas de tiempo, mapas...

Las pruebas orales podran ser globales por unidad de aprendizaje pero en términos
generales seran continuas mediante actividades, comentarios y analisis diarios.

Su registro sera solo por parte del profesor al no realizarse grabaciones del
alumnado por razones obvias. No obstante, si el alumnado tuviese dificultades
puntuales para poder realizar una prueba escrita, por lesion o enfermedad, también
podra realizar la prueba de forma oral y en ese caso, si esta de acuerdo, se grabara
un audio puntualmente para dejar constancia. Estas pruebas no seran en ningun
caso realizadas sin avisar al alumnado previamente, al menos el dia anterior, y no
se haran a todo el grupo en una hora lectiva por la imposibilidad temporal. Al igual
que en el caso de las pruebas escritas las notas se establecen para el criterio
evaluado.



3. Entrega obligatoria de trabajos individuales y/o grupales (en cualquier escena-

rio educativo) como comentarios de textos historicos, analisis de graficos
econdmicos, demograficos, comentario de documentales y peliculas, descripcién y
comentario de obras de arte, comentario de mapas histéricos, esquemas,
presentaciones, ejercicios de libro de texto, pequefas busquedas de informacion, o
cualquier otra actividad (instrumento) que se crea interesante. Las actividades
estaran rubricadas y relacionadas con los criterios de evaluacion y, por lo tanto,
seran calificadas segun hagan referencia a uno o varios criterios y con el peso
relativo correspondiente. Sin embargo, aquel alumno que no realice una actividad o
la entregue fuera de fecha o forma tendra una rebaja en la calificacion global de
dicho trabajo individual o grupal. Podra ser de hasta cinco puntos sobre diez si el
retraso es superior a cinco dias y no es correctamente justificado

4. La observacion diaria no trata solo de recogida de informacion sobre actividades
(tratado en el apartado anterior) sino de la actitud del alumno hacia el aprendizaje,
hacia la vida en sociedad, del respeto hacia los demas y hacia uno mismo, o de
cualquier elemento que favorezca su plena integracion en la vida adulta. Esto es
recogido por los criterios de evaluacion y por eso aparecera recogido en la
calificacion del alumno. No se deben confundir estos aspectos de la observacion del
alumno con comportamientos contrarios a las normas de convivencia que seran
tratados a través del protocolo de convivencia del centro.

Faltas de asistencia sin justificacion. La nota de evaluaciéon podra verse modificada
con una reduccién de 0,25 puntos por cada falta no justificada. Tratamos de evitar la
faltas selectivas del alumnado de bachillerato que, en ocasiones, seleccionan a qué
clases asisten o no, segun intereses particulares, y no recordando que durante el
Bachillerato la asistencia es siempre obligatoria.

Nota de evaluacion: Se obtiene de la nota media de todos los Criterios de
Evaluacion trabajados durante el trimestre y evaluados a través de los diferentes
instrumentos de evaluacion. En la segunda evaluacién la calificacion se obtiene de
la nota media de todos los criterios trabajados hasta ese momento.
Nota final de curso: Se obtiene de la nota media de todos los Criterios de Evaluacion
desarrollados durante el curso teniendo en cuenta su peso relativo.

Prueba final ordinaria. Obligatoria para todos los alumnos con la nota media de los
Criterios de evaluacién inferior a cinco. El alumno se presentara solo a los criterios
evaluados negativamente. La prueba escrita u oral se realizara teniendo en cuenta
los criterios evaluados durante el curso aunque se podra establecer, para
comodidad del alumnado, una divisién por unidades de aprendizaje o temas. Se
aprobara la materia si se alcanza la nota media de cinco en los criterios evaluados
en esa prueba. La calificacién final seria de nuevo la media de todos los criterios
trabajados durante el curso con su peso relativo.

Prueba extraordinaria de junio. Para superar la materia se necesita alcanzar la nota
de cinco en el cdmputo global de los criterios evaluados. La prueba escrita de junio



se ajusta a lo establecido en el apartado 14.3 Pruebas extraordinarias de esta
Programacién Didactica, si bien se podra sustituir o complementar con otro
instrumento de evaluacion si la situacidn lo requiere a juicio del departamento. En
esos casos los alumnos tendran que ser informados con claridad sobre los
instrumentos utilizados para la superacion de la materia en la prueba extraordinaria.

17. EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

El objetivo de este departamento es mejorar en la practica educativa y por ello
consideramos importante evaluar y si fuese necesario modificar esta programacion
didactica.

Debemos evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer
estrategias de mejora para el desarrollo de las programaciones de aula. Se podria
evaluar cada una de las unidades didacticas pero en esta programacion solo se
plantea una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en su
conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las
mejoras en el siguiente.

INDICADORES DE
LOGRO

A DESTACAR...

A MEJORAR...

PROPUESTAS DE
MEJORA PERSONAL

Temporalizacion de las
saberes basicos

Desarrollo de los
objetivos

Manejo de los saberes
por unidad y/o S. de A.

Desarrollo competencial

Realizacion de tareas

Estrategias
metodoldgicas
seleccionadas

Recursos didacticos

Claridad en los criterios
de evaluacion

Uso de diversas herra
mientas de evaluacion
Cuaderno de pruebas
objetivas




Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad

Guadalupe, a 20 de noviembre de 2023.




